_ CAPITULO )

Moaodelos

. de desarrollo
: del lenguaje

QwﬁhS, R. E. Jr (2003)- De:arm)/o dJe | Le”ﬁ”"fe‘ ‘M;‘hb\:
' /EI.O&'SM\ ~Prandice H‘k l' 5¢ EJ




OBJETIVOS DEL CAPITULO

Los modelos de desarrollo del lenguaje nos permiten comprender el proceso de desarrollo, al
poner orden las multiples descripciones de este proceso, y al proporcionar respuestas a las
preguntas de cdmo y por qué. De entre la multitud de teorias propuestas examinaremos las cuatro
que han tenido un mayor impacto sobre el estudio del desarrollo del lenguaje. Cada una de ellas
supone un nucleo de informacion relevante para la comprension del proceso, mientras que la evo-
Jucién que todas ellas han seguido relleja las modilicaciones en la concepcion del lenguaje y del
desarrollo infantil. Cuando haya terminado de leer este capitulo, deberfa ser capaz de comprender:

+ Los procesos de desarrollo del lenguaje que describe la teoria conductista.

« Los sistemas de dos reglas empleados en el modelo psicolingliistico-sintactico, asi como sus
origenes.

» Los avances de las teorias de régimen obligatorio y de las biologicas.

+ Las contribuciones de la revolucién semantica.

» Las relaciones entre la cognicién y la semantica.

= El contexto en el que segin el modelo sociolinguistico se desarrolla el lenguaje.

* Los siguientes términos:

Acto de habla Frases verbales

Acto de habla primitivo Fuerza proposicional

Caso Fuerzas de ilocucion

Castigo Interpretacion rica

Comentario sobre el tema Modelo transaccional
Condicionamiento operante Referencia conjunta (compartida)
Constituyente Reluerzo

Determinismo cognitivo Reglas de la estructura de la frase
Estructura profunda Reglas de translormacion
Estructura superficial Segmentacion

Extincién Teoria del régimen obligatorio

Frases nominales

1 estudio del lenguaje y de su desarrollo ha interesado a las personas durante miles de
anos. Psamético I, un faradn egipcio del siglo vira. de C., puso en practica uno de los pri-
meros estudios conocidos sobre el desarrollo del lenguaje infantil para determinar cual es el len-
guaje «natural» de los humanos. Ordené criar a un grupo de nifios entre un rebario de ovejas, de
manera que no pudieran escuchar habla humana alguna. No hace falta decir que los nifios no
aprendieron a hablar egipcio ni cualquier otra cosa que tuviera algin parecido con el lenguaje
humano. Tanto San Agustin como Darwin publicaron diarios sobre el desarrollo del lenguaje.
Algunos investigadores actuales también han dedicado su carrera profesional al estudio del
desarrollo infantil.
La gente estudia el desarrollo del lenguaje por diferentes razones. En primer lugar, el des-
arrollo del lenguaje supone un aspecto especifico del estudio del desarrollo infantil. Asi, quienes
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32 MODELOS DE DESARROLLO DEL LENGUAJE

se especializan en la educacién de los nifios pequenos suelen estar impacientes por aprender co-
sas sobre este proceso evolutivo para ser capaces de [acilitarlo. Por su parte, los especialistas en
educacion especial y los logopedas estan muy interesados en aprender cosas sobre los procesos
normales de funcionamiento. Una segunda razon para estudiar el desarrollo del lenguaje es que
resulta interesante y pucde ayudarnos a comprender nuestra propia conducta. Existe una calidad
casi mistica en el desarrollo del lenguaje. Este proceso evolutivo ha sido denominado «misterio-
so» (Gleitman y Wanner, 1982) y «mdgico» (Bloom, 1983). Como usuarios maduros de una len-
gua, no conocemos todas las reglas que utilizamos, pero cuando [uimos nifios tuvimos que
descilrar y aprender esas reglas en muy pocos anos. De hecho, muy pocos somos capaces de
explicar por completo nuestro propio desarrollo linguistico; simplemente parece algo que ha
sucedido en algan momento. Por ultimo, los estudios sobre el desarrollo del lenguaje pueden
establecer la relacion entre el lenguaje y el pensamiento. El desarrollo del lenguaje corre parale-
lo al desarrollo cognitivo. Afortunadamente, el estudio del desarrollo del lenguaje puede permi-
tir a sus usuarios comprender los procesos cognitivos subyacentes.

Dado que el lenguaje y su desarrollo son asuntos tan complejos, los profesionales suelen dis-
cutir sobre qué aproximacién proporciona la mejor descripcion de este proceso.

* Los linguistas se preocupan fundamentalmente de la descripcion de los simbolos del len-
guaje, y del establecimiento de las reglas que gobiernan estos simbolos hasta llegar a for-
mar estructuras lingiiisticas. Los psicolinglistas estan interesados en los procesos
psicologicos que subyacen al proceso de adquisicion de una lengua, especialmente en los
mecanismos psicolégicos que permiten a sus usuarios producirlo y comprenderlo.

« Los sociolingtistas estudian los usos y reglas del lenguaje como una funcion del nivel so-
cioeconémico, o también del contexto linguistico y/o cultural. Para ellos adquieren gran
importancia las diferencias dialectales o la interaccién social y comunicativa.

* Los psicologos conductistas restan importancia a la estructura del lenguaje, y destacan el
contexto conductual en que éste se produce. Los conductistas se concentran en la produc-
cién de cierto tipo de respuestas, y en la determinacion de como puede aumentarse o dis-
minuirse el nimero de estas respuestas.

* Los logopedas se centran en los problemas comunicativos. Su principal interés radica en las
causas de estos problemas, su evaluacién y sus procesos de tratamiento.

El estudio de la forma en que los ninos aprenden una lengua es similar al de otras activida-
des académicas en tanto que hay diferentes teorias que compiten para explicar un fendémeno.
Eventualmente alguna teorfa alcanza el liderazgo total, aunque por lo general se utilizan partes de
cada una de ellas para explicar aspectos diferentes del proceso. Resulta dificil disefiar una teoria
general que explique la adquisicién y el desarrollo del lenguaje, debido a la complejidad de las
conductas lingiisticas y comunicativas. Durante los ultimos arios, destacan en el panorama teé-
rico cuatro aproximaciones: la conductista, la sintactica, la semantico-cognitiva y la sociolingis-
tica. En este capitulo se analizan estas cuatro aproximaciones, examinando sus propuestas,
limitaciones y aportaciones. Puede resultar de gran ayuda leer por separado cada teorfa, y dedi-
car alguin tiempo a analizarla antes de pasar a la siguiente.

TEORIA CONDUCTISTA

Al iniciarse el siglo xx, el estudio del desarrollo del lenguaje estaba centrado en los aspectos
formales y estructurales. La mayor parte de la informacion era anecdética, la recogida de datos
poco sisterndtica y se ignoraban muchos aspectos importantes de su desarrollo. En general, se
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identilicaban formas de lenguaje y se clasificaban categorias relacionadas con los tipos de frase,
las partes del habla y cosas por estilo.

En torno a las décadas de los 30 y de los 40, la recogida de datos mejoro sensiblemente. Los
investigadores estaban ya mas interesados en las conductas observables. Muchos de los estudios
sobre el lenguaje infantil de esta época se denominan estudios de recuento, ya que su objetivo fun-
damental era clasificar y medir la frecuencia de las conductas lingtisticas. Los investigadores ob-
servaban las regularidades en la conducta lingiiistica, y las interpretaban como una evidencia de
un conocimiento linguistico subyacente (McCarthy, 1954; M. Smith, 1933; Templin, 1957).

Durante este periodo, las principales influencias sobre el estudio psicologico del lenguaje pro-
venfan de la teoria de la informacion y de la teoria del aprendizaje. Ambas aproximaciones ana-
lizaban la probabilidad de produccion de una respuesta o unidad de respuesta tal como la
palabra. De acuerdo con la teoria de la informacion, los contextos lingiiisticos y no linguisticos
determinan la probabilidad de que se produzca una respuesta (Shannon y Weaver, 1949). De esta
manera, algunos teéricos de la informacion sugerian que la apariciéon de uia palabra determina-
da dependera de la palabra o frase que la preceda. Los criticos de esta postura argumentaban que
no existe un orden intrinseco en las palabras, de manera que cualquier palabra puede ir acom-
pariada de muchas palabras dilerentes (Lashley, 1951). De hecho, el orden de las palabras estd di-
rigido por la intencion del hablante para expresar un mensaje concreto. Por lo tanto, la
organizacion de ese mensaje requiere el analisis de unidades mas amplias que las palabras.

Los tedricos del aprendizaje como Mowrer (1954), Skinner (1957) y Osgood (1963), consi-
deraban que el lenguaje era simplemente una conducta mas que tenia que ser aprendida. El len-
guaje se consideraba como un conjunto de asociaciones entre el significado y la palabra, la
palabra y el fonema, la declaracion y la respuesta, y por lo tanto podia ser aprendido o condicio-
nado mediante la asociacion entre un estimulo y la respuesta subsiguiente. La fuerza del vinculo
entre el estimulo y la respuesta es la que determina la probabilidad de ocurrencia de una res-
puesta especifica. Las conductas linguisticas complejas representan a su vez cadenas o combina-
ciones de varias secuencias de estimulos y respuestas.

Condicionamiento operante

El mas conocido adalid de la consideracion del lenguaje como una conducta aprendida mas
fue el psicologo B. E Skinner. Segun Skinner y sus colaboradores, todas las conductas son apren-
didas u operantes. La conducta se cambia o se modifica a partir de los sucesos que la siguen o que
son contingentes con ella. Cualquier suceso que incremente la probabilidad de ocurrencia de la
conducta precedente se denomina reforzador de esa conducta. Cualquier suceso que disminu-
ya la probabilidad de ocurrencia se denomina castigo. El cambio resultante en la conducta se de-
nomina aprendizaje o condicionamiento operante. Las conductas més complejas, por su parte,
se aprenden mediante encadenamiento o modelado. El encadenamiento consiste en diseriar el
aprendizaje de una secuencia de conductas, de manera que cada conducta actiie como estirnulo
para la siguiente. En el modelado, hay una tnica conducta que se modifica gradualmente me-
diante el refuerzo de aproximaciones sucesivas a la conducta final deseada. Por lo tanto, el len-
guaje procede del papel activo que ejerce el entorno, mientras que el aprendiz queda como un
actor secundario de ese proceso.

En 1957, Skinner publicé un texto clasico, Conducta verbal. En é!l describia el lenguaje como
un conjunto de unidades funcionales. Las unidades linguisticas tradicionales, como las {ormas
siméctfcas, resultaban algo irrelevantes desde su punto de vista. Por el contrario, el lenguaje se
consideraba como algo que creamos (Lee, 1981). El «como» del uso del lenguaje adquiere
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prioridad sobre el «qué» de la forma del lenguaje. Por lo tanto, el lenguaje se deline como una
conducta verbal, como una conducta aprendida mas, sujeta a las reglas del condicionamiento
operante. Asi pues, la conducta verbal resulta establecida y modilicada por el entorno.

Skinner alirmaba que un nifo adquiere el lenguaje o la conducta verbal «cuando sus vocali-
zaciones relativamente imprecisas, selectivamente reforzadas, asumen gradualmente la [orma
que produce las consecuencias apropiadas» (p. 31). Dicho de otra manera, los padres propor-
cionan refuerzos y modelos, y en consecuencia establecen el repertorio de sonidos de sus hijos.
Por ejemplo, un ninio suele producir muchos sonidos que no apareceran en su lenguaje posterior.
En torno a los 9 meses, los nifios ya se concentran [undamentalmente solo en los sonidos que
posteriormente utilizaran en su propia lengua. Entretanto, los padres han reforzado sélo aquellos
sonidos que se usan en la lengua natal. Los refuerzos han consistido en acunar al nifo, alimen-
tarlo y atenderlo mientras éste producia los sonidos de la lengua de sus padres.

Una vez que se adquiere una conducta solo necesita refuerzos ocasionales para mantenerse y
fortalecerse. Aquellos sonidos del habla que son ignorados se producen cada vez con menos re-
cuencia y pueden llegar a desaparecer. Este proceso de disminucion de una conducta sin que exis-
ta castigo se denomina extincion.

El aprendizaje de las palabras es algo mas complejo. Cuando el nifo dice «<mamé» en pre-
sencia de su madre, ésta suele reforzarlo prestandole atencién o con cualquier otro tipo de re-
fuerzo. Si el nifo dice «mama» cuando su madre no esta presente, no obtendra ningtn refuerzo.
Por lo tanto, la presencia de la madre se convierte en un estimulo que provoca la respuesta ver-
bal «mama». La madre se ha convertido en un estimulo discriminative (ED), esto es, un estimulo
en presencia del cual la palabra «mamas» resultara reforzada. Por lo tanto, se ha establecido un
vinculo entre el referente «madre» y la palabra mamd. El significado ha quedado vinculado con
el sonido de la palabra. Este proceso se ilustra en la Figura 2.1. Evidentemente, puede haber otras
asociaciones entre una palabra y un referente que sean mas elaboradas. Segan Skinner, los ninos
escuchan una palabra como caballito en presencia de muchos ejemplos de caballo. Al extraer
cudles son los atributos similares de cada ejemplar, los ninos asocian esos atributos comunes con
la palabra caballito. Los esfuerzos imitativos iniciales para decir caballito por parte del nifio tam-
bién seran reforzados por los usuarios de la lengua que haya alrededor.

También se puede aprender mediante aproximaciones sucesivas. Skinner (1957) resume este
proceso de la siguiente manera: «Cualquier respuesta, que se parezca vagamente a la conducta
estandar de la comunidad lingtistica resulta reforzada. Cuando estas conductas aumentan en

«Gatito»  «Si, eso es un “gatito”. » /\ Estimulo-Respuesta

Reforzador Vinculo fortalecido

«Perrito» «No, €s0 es un “perrito”. » \[jstimulo-Respuesta

Castigo Vinculo debilitado
Gato
T~
L Estimulo ———> Respuesta—» Consecuencia—— Resultado J

FIGURA 2.1 Modelo conductista de la adquision inicial del lenguaje.
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frecuencia, se requiere entonces por parte de la comunidad una mayor precisién» (pp. 29-30).
Los usuarios maduros del lenguaje proporcionan, ademas, un modelo de las conductas estandar.
Por ejemplo, los ninos escuchan a alguien decir «Quiero una galleta, por favors y producen la
imitacion «Quiero galleta». Al principio esta respuesta resulta aceptable, pero los adultos exigen
modificaciones progresivas que se aproximen cada vez mas al modelo adulto. Eventualmente, el
nino terminara produciendo la forma adulta. Por lo tanto, el aprendizaje del lenguaje se basa en
el modelado, la imitacion, la practica y el refuerzo selectivo.

Las [rases mas largas también pueden aprenderse mediante la imitacion y el encadenamien-
to. Tras escuchar e imitar un ntimero suficiente de ejemplos, los nifios aprenden asociaciones en-
tre palabras, lo que no significa que aprendan reglas gramaticales.

Las conductas verbales individuales siempre satisfacen alguna de las dilerentes funciones lin-
glisticas, definidas en términos de su efecto. Skinner denomina a esas funciones mandatos, ecos,
intraverbales, tactiles y autocliticas. Un mandato es una conducta verbal que especifica su propio
reforzador, como sucede con «Quiero una galleta». En general, los mandatos incluyen conduc-
tas como imperativos, peticiones y demandas. La forma de la frase puede variar, pero el objetivo
de «;Seria tan amable de darme una galleta, por favor?s y de «Dame galleta» es muy similar. Por
el contrario, las respuestas de eco son de caracter imitativo.

Las respuestas intraverbales incluyen rituales y expresiones sociales que no tienen una co-
rrespondencia exacta con el estimulo verbal que las produce. Por ejemplo, cuando yo digo que
estuve en Madrid el fin de semana, usted podria responder «jAh, me encanta el Museo del Pra-
dot». Mi afirmacién inicial no requiere una respuesta, de manera que ésta se produce de manera
intraverbal, sin necesidad de que haya existido una peticién directa.

Un tacto se utiliza como respuesta a un estimulo no verbal y a los objetos o sucesos sobre los
que estan hablando los interlocutores. Los tactos cumplen la funcién de nombrar o comentar.

Por ultimo, las respuestas autocliticas son aquellas que estan influidas por, o que influyen so-
bre, la conducta del hablante. Ademas, la funcién autoclitica incluye patrones que permiten or-
denar palabras tales como sujeto-verbo-objeto. Un nifio adquiere la gramatica al aprender este
tipo de patrones en los que cada palabra actia como un estimulo para la siguiente. De esta ma-
nera, las unidades gramaticales estan controladas en realidad por las palabras que las acomparian.

La gramdtica se desarrolla mediante el aprendizaje de frases estructuradas y de patrones or-
ganizadores. Los «huecos» sintacticos y semanticos que componen cada patron pueden rellenar-
se con palabras o {rases que cumplen los mismos requisitos especificados en cada hueco. Un nifio
puede llegar a comprender o producir frases nuevas por el procedimiento de sustituir algunas de
las unidades que ocupan esos huecos. En otras palabras, los nifios aprenden «Yo como galletas»
por encadenamiento, de manera que yo actia como estimulo para como, que a su vez es el esti-
mulo para salletas. Progresivamente el nifio aprende que mamd, papd y otras palabras pueden lle-
gar a sustituir a yo; que corto, bebo y otras acciones pueden sustituir a como; y que carme, gumo y
otros objetos pueden sustituir a galleta, en un patrén como el descrito. De esta manera, el orden
de las palabras se aprende cada vez que los adultos refuerzan cadenas de simbolos que resultan
cada vez mas apropiadas. Por lo tanto, la conducta lingtistica inicial no estaria gobernada por
reglas sino modelada por las contingencias del entorno. ‘

Limitaciones

Existen ciertas imperfecciones en una teoria estrictamente conductista de la adquisicién
del lenguaje. Tales limitaciones han sido resaltadas por los tedricos psicolingiiistas. Noam
Chomsky, un destacado psicolingiiista, resumia a {inales de la década de los 50 muchas de estas
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imper(ecciones en su revisién de 1959 de la obra de Skinner: Verbal Behavior. De manera especi-
lica, Chomsky valoraba asi las explicaciones basadas en el refuerzo, la imitacién y el desarrollo
sintactico:

«He sido incapaz de encontrar apoyo a la doctrina... de que un modelado lento y cuidadoso
de fa conducta verbal a través del reluerzo sea absolutamente necesario» (1959, p. 42). En efec-
to, los padres de los nifios que estan aprendiendo a hablar sélo refuerzan directamente un pe-
gueno porcentaje de las emisiones de sus hijos. De hecho, los padres suelen ignorar los errores
gramaticales y relorzar la veracidad de las emisiones. De esta manera si una nifia de dos anos dice
algo como «Eso ser caballito» mientras sefiala a una vaca, sera corregida. Pero si lo dice mientras
senala a un caballo, probablemente sus padres respondan algo como «Si, eso es un caballito».
Chomsky también criticé a Skinner por intentar explicar el proceso de aprendizaje pero igno-
rando el contenido de lo que se esta aprendiendo.

Para Chomsky, tampoco la imitacion parece explicar demasiado bien el aprendizaje sintacti-
co. El valor de la imitacion como estrategia de aprendizaje del lenguaje ha sido puesto en duda,
debido a su esporadica utilizacidon por parte de los niftos mayores de 2 afos. Segun Chomsky, los
ninos sélo suelen imitar estructuras que ya son capaces de producir por si mismos y de manera
correcta. En general, la imitacion suele reservarse para el aprendizaje de palabras nuevas y para
perfeccionar las que el nifio ya produce por si mismo. Por otra parte, una estrategia generalizada
de aprendizaje basado en la imitacion resultaria de poca utilidad, ya que el habla de los adultos
suele proporcionar un modelo de lenguaje muy deficiente y plagado de errores (Chomsky, 1957,
McNeill, 1970). Cuando los adultos hablan entre si, su discurso esta repleto de falsos comienzos,
indecisiones, cortes en la {luidez del discurso y actos fallidos. Ademds, la imitacién tampoco pue-
de explicar muchas emisiones comunes en el lenguaje de los nifios, tales como «Yo he ponido la
mesa», que supuestamernte nunca aparecen en el habla de los adultos.

Por ultimo, la funcion autoclitica tampoco proporciona una explicacion satisfactoria del des-
arrollo sintactico. Un nifo no puede aprender mediante imitacion todas las posibles [rases que
puede llegar a ser capaz de producir. Ni tampoco puede experimentar todas las emisiones que le
permitiran establecer todas las asociaciones entre palabras, tal y como sugiere Skinner. En defi-
nitiva, la teoria conductista {racasa a la hora de explicar el aspecto generador que caracteriza a un
lenguaje, esto es, la capacidad para crear emisiones originales. La cualidad generadora del len-
guaje sugiere que existen reglas subyacentes para la formacion de las estructuras lingiisticas. Des-
de esta perspectiva, en vez de aprender {rases concretas mediante imitacion, los nitios aprenden
reglas que pueden utilizar para la comprensién y la produccién.

En definitiva, Chomsky tacha de superlicial la teorfa de Skinner debido a que no tiene en
cuenta lo que el nino aporta a la tarea de aprendizaje. Al centrar su analisis en la produccion,
Skinner resta importancia a la comprension de los procesos cognitivos subyacentes. Chomsky re-
sume esta critica de la siguiente manera:

La magnitud del fracaso de este intento para explicar la conducta verbal sirve como medida de la im-
portancia de los factores desderiados en su estudio, y como indicacion de lo poco que en realidad co-
nocemos sobre este fenomeno verdaderamente complejo... Resulta futil indagar sobre las causas de la
conducta verbal hasta que no conozcamos mucho mas sobre el caracter especifico de esta conducta. (pp.
28, 55).

Contribuciones

La explicacion conductista del desarrollo del lenguaje no deberia descartarse por comple-
to. Skinner y otros teéricos han intentado explicar un proceso complejo dentro del contexto
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ambiental en que éste tiene lugar. En este sentido, las nociones conductistas han ejercido cierta
influencia sobre las teorfas sociolingiiisticas posteriores. Puede ser que uno de los principales
aciertos de la cita de Chomsky radique precisamente en su afirmacion de que la intentona expli-
cativa de Skinner fue prematura. A partir de entonces, hemos aprendido mucho sobre las
estructuras linglisticas. Este conocimiento ha proporcionado nuevas categorias para analizar el
desarrollo dentro del entorno social del nifio que esta aprendiendo una lengua. Por otra parte, en
la actualidad se reconoce que los datos proporcionados por el ambiente resultan esenciales para
el desarrollo del lenguaje.

Las conductas identificadas por Skinner y otros psicologos conductistas también han demos-
trado ser muy utiles para el entrenamiento lingtistico. En la actualidad, las técnicas conductistas
estructuradas son la base de la mayoria de de los programas de intervencion que se utilizan con
ninos que tienen retrasos o dificultades con el lenguaje.

TEORIA PSICOLINGUISTICA: UN MODELO SINTACTICO

En contraste con el énfasis conductista sobre el uso del lenguaje, los tedricos psicolingiistas
de finales de los 50 y principios de los 60 se concentraron en la esiructura del lenguaje, y en los
procesos mentales subyacentes que representa esa estructura. Ellos razonaban que las estructu-
ras linguisticas son la clave de los métodos que utilizan los usuarios de una lengua para com-
prender y generar lenguaje. El defensor mas destacado de esta teoria es Noam Chomsky.
Chomsky intenté describir el lenguaje desde una perspectiva cientifica, y crear asi una explica-
cién tedrica de la manera en que los humanos creamos el lenguaje y hacemos juicios sobre él. in-
tent6 proporcionar principios operativos simplificados que pudieran explicar tanto las similitudes
como las diferencias entre los lenguajes humanos.

Bases biologicas

Chomsky y sus colaboradores razonaban que debe existir cierta universalidad o elementos co-
munes en las reglas que rigen las distintas lenguas humanas. Por ejemplo, todas las lenguas
realizan distinciones temporales, tienen formas para negar proposiciones, necesitan sujetos y pre-
dicados para construir frases, etc. Un hecho de importancia capital es que todos los seres huma-
nos compartimos algin tipo de lenguaje. Incluso los humanos cuyas capacidades mentales se
encuentran muy limitadas pueden comunicarse utilizando reglas lingiisticas convencionales
muy simples. Las tnicas diferencias entre los humanos se refieren al grado de adquisicion.

¢Somos los humanos la tinica especie que utiliza sistemas linguisticos? Lenneberg (1964), otro
destacado psicolingtiista, afirmaba que «no existe evidencia de que alguna especie no humana
tenga la capacidad de adquirir siquiera las etapas mas primitivas del desarrollo del lenguaje»
(p. 67).

Si el lenguaje parece ser algo propio de la especie humana y practicamente universal, los psi-
colingtistas concluyen que una implicacion inmediata es que debe tener una base biolégica. En
otras palabras, los humanos poseemos una capacidad innata y especifica para el lenguaje. Sin em-
bargo, aunque la utilizacion del lenguaje sea universal, eso no significa que las reglas subyacen-
tes también lo sean. Las distintas lenguas humanas parecen ser muy diferentes. Sin embargo,
Chomsky observé que las lenguas humanas solo difieren superficialmente, mientras que los
principios subyacentes son mas homogéneos. Tales principios subyacentes estan basados en ca-

racteristicas universales, cuya descripcién constituyd uno de los principales objetivos de
Chomsky.
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Estudios con primates no humanos: iexiste el lenguaje en otras
especies?

Hasta {inales de la década de los €0, los estudios sobre la adquisicion del lenguaje por parte
de los monos habian [racasado porque intentaban ensenarles a hablar. La estructura bucofarin-
gea del chimpancé no es capaz de producir la amplia variedad de sonidos que requiere el habla
humana. Sin embargo, una chimpancé llamada Washoe {ue capaz de comunicarse utilizando el
Lenguaje Americano de Signos. Aunque [ue capaz de aprender aproximadamente 130 signos y de
crear palabras nuevas, tales como pdjaro-agua para designar un pato, Washoe parecia incapaz de
aprender emisiones mas complejas que las constituidas por un par de palabras.

En otro estudio, se entrené a una chimpancé llamada Sara para comunicarse utilizando fichas
de colores. Al igual que Washoe, Sara era capaz de utilizar creativamente unas cuantas reglas muy
simples para ordenar las fichas. Por ejemplo, producia «Miguel da platano Sara» (aunque este
ejemplo podria ser el resultado de la sustitucion de palabras, ya que previamente habia aprendi-
do «Miguel da manzana Saras).

Los criticos se apresuraron a destacar que esta limitada capacidad para utilizar el lenguaje sélo
se ponfa de manifiesto tras unos extraordinarios esfuerzos de entrenamiento, lo cual no tiene
nada que ver con la aparente facilidad con la que los huimanos adquirimos el lenguaje. La mayor
parte de los éxitos aparentes de los chimpancés podrian estar basados en la imitacion y no en la
creatividad. De hecho, siempre se produce la controversia a partir de la definicion que ofrecen los
linguistas de lo que es el lenguaje cuando intenta conciliarse con los resultados de los métodos
especificos de entrenamiento, tales como la imitacién (Premack, 1986). Aunque los chimpancés
parecen ser capaces de crear [rases, han fracasado en el dominio de una tarea més dificil, como
es la conversacion.

Estudios mas recientes con Koko (un gorila de las montanas mas conocido por haber adop-
tado un gatito al que llamaba «bola») y con otros monos, han provocado un reanalisis de los pri-
meros resultados. Algunos estudios han observado que los chimpancés pigmeos repiten
determinados simbolos cada vez que estan de acuerdo, solicitan algo, prometen, estan excitados,
o seleccionan alternativas (Greenfield y Savage-Rumbaugh, 1993). Por lo tanto, ponen de mani-
fiesto funciones pragmaticas diferenciadas. Estos mismos chimpancés han demostrado capacida-
des de intercambio de turmnos en una conversacion, aunque hasta la fecha no se han encontrado
otros aspectos caracteristicos de las conversaciones humanas.

En unos estudios rigurosamente controlados, Kanzi, otro chimpancé pigmeo, ha demostrado
que puede responder de manera simbélica a diferentes interlocutores humanos incluso cuando
no puede verlos, [o que elimina la posibilidad de que sus respuestas estén determinadas por se-
nales del interlocutor. Por otra parte, Kanzi ha aprendido el ler:guaje a la manera humana, ya que
recibio muy escasa instruccién directa. Washoe, por su parte, fue capaz de ensenar los signos a
su hijo adoptivo Luis, quien nunca habia visto a los humanos hablar con signos. Para ello, la
chimpancé colocaba suavemente las manos de Luis de la manera apropiada. Incluso se ha obser-
vado que algunos chimpancés son capaces de demostrar un tipo de pre-gramatica equivalente a
la de un nifio de 2 anos.

Estudios recientes del cerebro de los chimpancés han observado un gran panum temporal en
la corteza de asociacion auditiva del hemisferio izquierdo, similar al que tenemos los humanos
(véase el Capitulo 4). La lateralizacién de un hemisferio cerebral sugiere el desarrollo de una fun-
cién especializada. Dada la localizacion de esta area especifica, se dirfa que los chimpancés dis-
ponen de la anatomia neuroldgica necesaria para el desarrollo del lenguaje. Por otra parte, los
investigadores no han sido capaces de encontrar esta lateralizacién en el cerebro de otros
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primates inferiores. Parece claro que todavia no se ha dicho la ultima palabra en esta controver-
sia. La exploracién mas sofisticada del cerebro de los chimpancés terminaré por permitirnos com-
prender si esas areas neurologicas se ponen en funcionamiento durante el procesamiento del
lenguaje.

Incluso los mas duros criticos de los estudios con chimpancés admiten que tanto en estado
salvaje como en los estudios de laboratorio, los chimpancés demuestran comunicacion intencio-
nal y que sus gestos naturales comunican un significado. La cuestion es en qué medida los ges-
tos suponen una comunicacién simbdlica, y dénde comienza el uso de la sintaxis y de un
lenguaje generativo.

Procesamiento lingiiistico

En su libro Estructuras sintdcticas (1957), Chomsky describio el lenguaje desde la perspectiva
psicologica de la capacidad de una persona para producir y comprender una lengua. Por lo tan-
to, se concentro en el proceso lingtistico en vez de hacerlo en el producto gramatical. Chomsky
estaba interesado en elaborar una teorfa que tratara de las reglas gramaticales universales del len-
guaje, reglas que debian tener una base biologica.

Chomsky propuso la existencia de dos niveles de procesamiento lingtistico. El primer nivel
opera mediante reglas que alectan a la estructura de la frase; el segundo emplea reglas de trans-
formacion. Las reglas para la estructura de la frase delimitan las relaciones basicas que subya-
cen a la organizacion de la frase, sea cual sea el lenguaje que se utiliza: son universales. Las reglas
de transformacion, por otra parte, gobiernan la reorganizacion de los elementos estructurales ca-
racteristicos de un lenguaje especifico y, por lo tanto, no son universales.

Las unidades que componen cada frase se conocen como constituyentes, y su descripcién
se denomina andlisis de constituyentes. Los constituyentes de una [rase pueden ser nominales,
verbales, adverbiales o adjetivales. Los constituyentes nominales, o frases nominales, consisten
en una palabra aislada o una frase que puede actuar como un nombre, tales como él, el nifio, o
los practicamente 1.000 licenciados. Un sintagma nominal puede estar formado por diferentes ti-
pos de palabras, aunque es obligatorio que esté presente un nombre: sin él no puede existir un
sintagma nominal. Los constituyentes verbales, denominados frases verbales, deben incluir un
verbo ademas de cualquier palabra o [rase adicional que sea necesaria para complementar a ese
verbo. Por ejemplo, algunos verbos como andar pueden utilizarse sin un objeto directo, mien-
tras que otros, como vender, necesitan un objeto directo que los complemente. Por lo tanto, una
frase verbal puede incluir un sintagma nominal, como en se venden coches usados. Los constitu-
yentes adverbiales cumplen la funcién de un adverbio, sefialando la manera, el lugar o el mo-
mento de una accién. Por ejemplo, una palabra como fdcilmente o tarde, o una frase como en el
gimnasio, puede servir como un constituyente adverbial, tal como bails en el gimnasio. Por ulti-
mo, los constituyentes adjetivales actian como un adjetivo para modificar a un nombre, y pue-
den ser una unica palabra como grande, agradable o rigido, o una frase como piel de cordero, como
en lobo con piel de cordero. Cada uno de estos constituyentes puede combinarse con otros o in-
cluirse dentro de ellos.

Los constituyentes de la oracién se organizan jerarquicamente, lo que significa que cada uno
de ellos puede descomponerse en sus partes constituyentes, como se representa en la Figura 2.2.
Las reglas de la estructura de la frase que plantea Chomsky comienzan considerando la oracién
como la unidad basica. Una regla comin a todas las lenguas es que las oraciones deben contener
al menos un nombre y un verbo. Por lo tanto, el versiculo mas corto de la Biblia, «Jests llorés,
es una oracion perfectamente aceptable. .
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El perro  viejo persigue  al gato  joven
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FIGURA 2.2 Reglas jerarquicas de la estructura de [a frase.
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Sin embargo, la mayoria de las oraciones contienen frases mas largas y mas modificadores. La
relacion basica entre ellos se expresa como sigue:

O — SN +5SV

Esta formula puede leerse como «una oracion consta de un sintagma nominal y de un sin-
tagma verbal» (recuérdese, sin embargo, que sélo el nombre y el verbo son obligatorios).

Las reglas de la estructura de la frase pueden descomponerse sucesivamente debido a que
cada simbolo a la izquierda de la flecha puede ser reemplazado por los simbolos de la derecha.
En el ultimo paso, pueden seleccionarse palabras especificas para cada constituyente, como se re-
fleja en la Figura 2.2. Por ejemplo, un sintagma nominal puede descomponerse como

SN — Det + (Adj) + N

Con esta regla, el sintagma nominal se ha descompuesto en un determinante, un adjetivo op-
cional (lo que se especifica colocandolo entre paréntesis) y un sustantivo. Incluso los determi-
nantes pueden descomponerse en articulos (un, uno, una, el, la, las...), demostrativos (ese, esas...)
o pronombres posesivos (mi, tu, su...). Pueden afadirse o eliminarse constituyentes para formar
diferentes tipos de frase nominal. Por ejemplo, bajo la regla de estructura de la frase que estamos
considerando, podriamos construir oraciones como el sombrero grande, aquellas manzanas rojas, su
coche, el bebé, mi camisa amarilla, etc.

De manera similar, las frases verbales pueden estar sujetas al mismo tipo de analisis de cons-

tituyentes. Por ejemplo,

SV — V]
SV — VT + SN

Las reglas anteriores se pueden interpretar diciendo que un sintagma verbal puede descompo-
nerse en un verbo intransitivo (V1), 0 en un verbo transitivo (VT) mas un objeto directo o sintagma
nominal. Los verbos intransitivos, como andar y llegar, no actian scbre otro sustantive. Cuando al-
guien dice «Yo andaba rapido» o «Llegué a tiempo» estd acomparfiando al verbo con un adverbio de
modo (rdpido) o con una frase adverbial de modo (a tiempo). Por el contrario, los verbos transitivos,
como comprar, dar o comer, requieren la especificacion aportada por un sustantivo que funciona
como objeto directo. Por lo tanto, decimos «Deberia comprar un coche nuevo», o «Ella esta co-
miendo helado». Coche y helado son sustantivos que se usan como objetos directos. Responden a las
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preguntas «;Qué es lo que compré?» y «;Qué esta comiendo ella?» Los verbos transitivos en
ocasiones admiten objetos indirectos, de manera que otra variacion de la regla podria ser

SV — VT + (SN) + SN

El sintagma nominal entre paréntesis es opcional y representa un objeto indirecto. Un ejem-
plo podria ser Me comprd un coche. Me no es un elemento necesario para conseguir una frase ver-
bal completa, pero resulia esencial para comprender a quién se le compro el coche. Estas [rases
nominales pueden analizarse todavia mds dentro de sus partes constituyentes. Por lo tanto, como
sucedia antes, cada frase nominal puede descompornerse en un determinante, adjetivo y nombre.
Asf, la frase verbal anterior podria dar lugar a Compré a su anciano tio el automovil antiguo.

De esta manera, Chomsky intent6 proporcionar un conjunto finito de reglas universales a par-
tir de las cuales los usuarios de todas las lenguas pudieran generar un niamero casi infinito de ora-
ciones. Al reorganizar las reglas, podemos construir un diagrama arboreo tal y como aparece en la
Figura 2.2. Cada regla establecida previamente puede verse al leer el diagrama en sentido descen-
dente. Una vez que se ha delinido la categoria final, las dilerentes oraciones que pueden produ-
cirse solo estan limitadas por el numero de palabras disponibles para cada constituyente. Por
ejemplo, para la regla de la Figura 2.2, podriamos suponer que los nombres disponibles fueran
hombre, mujer, perro y gato, y los verbos a nuestra disposicion fueran persigue y ve. A partir de es-
tos constituyentes estamos en condiciones de construir numerosas variaciones, como por ejemplo:

El perro viejo persigue al gato joven

El hombre viejo persigue al perro joven
El gato viejo persigue a la mujer joven
La mujer vieja persigue a la mujer joven
El hombre viejo ve al gato joven

El perro viejo ve al perro joven

La mujer vieja ve al hombre joven

De esta manera, la estructura constituyente concreta que representa la Figura 2.2 daria lugar
a 32 oraciones diferentes si dispusiéramos tan sélo de cuatro nombres y de dos verbos. Si inter-
cambiamos los adjetivos joven y viejo, obtendremos 128 oraciones diferentes. Si ademas anadimos
los articulos un y el, serfa posible lormar 512 oraciones. Este ejemplo a escala permite ver con fa-
cilidad que los humanos podemos crear tedricamente millones de oraciones, dado que con una
Unica estructura y cuatro nombres, dos verbos, dos adjetivos y dos articulos podemos formar algo
mas de 500 oraciones.

Aunque las reglas de la estructura de la frase pueden utilizarse para construir muchas oracio-
nes, no pueden aplicarse a cualquier tipo de oracién. Por ejemplo, muestran muchas limitacio-
nes para interpretar la ambiguedad, o para explicar los significados similares que podemos
encontrar en oraciones muy diferentes. Las oraciones ambiguas son aquellas que tienen dos po
sibles significados diferentes. La oracion «El pollo estaba listo para comer» puede interpretarse
como que «El pollo estaba a punto de comer», o que «El pollo estaba a punto de ser comido».
La unica forma de resolver este tipo de ambiguedad procede de nuestro conocimiento del mun-
do, que permite interpretar la ubicacién y la estructura de cada constituyente. Es facil encontrar
este tipo de ambigtiedades en los anuncios por palabras:

Dos hermanas se encuentran, después de dieciocho anos, en la cola de la caja del supermercado
iVaya casualidad!

Para los que tienen nifos y no lo sepan, en la planta baja tenemos una guarderia.
Deben dar poco que hacer

:
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Este tipo de imperfecciones tedricas se abordan mediante un segundo conjunto de reglas de-
nominado transformaciones. Se trata de reglas sintacticas especificas de cada lengua que reorga-
nizan la estructura de la oracion basica. Al operar sobre el patrén de la estructura de la [rase, las
reglas de transformacion crean tipos generales de oraciones, tales como interrogativas, negativas,
pasivas e imperativas, asi COMO Oraciones mas complejas como las que se componen de clausu-
las subordinadas. Estas relaciones no pueden componerse mediante reglas de estructura de la fra-
se debido a las operaciones interrelacionadas que se necesitarian, y porque las formas que se
utilizan para construir preguntas, negaciones, etc., no son universales, como lo son las reglas de
estructura de la frase. Por ejemplo, la seleccién del verbo adecuado depende del numero y de la
persona, asi como del aspecto temporal de la oracién. En la oracién «Javier llegé tarde ayer», la
forma verbal llegd concuerda con el nombre en singular y con la nocién de tiempo pasado. Las
reglas de transformacién son un intento de describir estas relaciones contextuales. Cambiar un
elemento provoca cambios en la oracidn, como ocurre en los siguientes ejemplos:

Javier y Enrique llegaron tarde ayer
Javier llegard tarde manana

Ademas, la forma verbal utilizada y la manera de utilizarla no son universales.

Al utilizar una combinacion de las reglas universales de estructura de la {rase y de las reglas
de transformacion, Chomsky intento explicar {a capacidad humana para crear todas las posibles
oraciones en un idioma determinado. Si bien las reglas de transformacién son especificas de cada
lengua, las operaciones que describen son comunes a todas ellas, tales como reemplazar un ele-
mento por otro, o cambiar la localizacién de un elemento. Estas operaciones suponen férmulas
para modificar la estructura basica de una oracion. Por ejemplo, una regla de transformacion para
las oraciones pasivas en espanol podria ser la siguiente:

PASIVA — SN, + ser + V + participio + por + SN,

Formula que podria leerse como «sintagma nominal 2 seguido del verbo ser, seguido del ver-
bo de la oracion en participio, seguido de la preposicion por, seguido del sintagma nominal 1».
Esta regla supone una transformacién de la regla de estructura de la frase SN + VT + SN. Ambos
sintagmas nominales han sido redefinidos como 1y 2, respectivamente. Al aplicar la regla sobre
la oracion «Al chico le gusta la chica», quedaria como «La chica es gustada por el chico».

Tales constructos tedricos necesitan un modelo psicologico sobre el que operar. Chomsky
propuso un modelo mental de dos niveles que incluye una estructura profunda y una estructura
superficial (véase Figura 2.3). Cada oracién que pronunciamos tiene ambas estructuras. La es-
tructura profunda, alojada en el cerebro, esta generada por las reglas de estructura de la frase y
como tal, contiene el significado basico de la oracion. Todars Jlas relaciones sintdcticas necesarias
para expresar correctamente el significado estan presentes en este nivel. Por ejemplo, la relacion
conceptual basica «La madre come algo» es universal.

La oracién concreta que nosotros producimos se denomina estructura superficial. Las es-
tructuras profundas de una estructura superficial de una oracion declarativa como «Mama esta
comiendo algo» y una oracién interrogativa como «;Qué esta comiendo ella?», son las mismas.
Los significados de ambas oraciones son similares, y las relaciones basicas se mantienen en la es-
tructura superficial.

La relacién entre la estructura superficial y la profunda se expresa mediante las reglas de trans-
formacion. Al cambiar, reorganizar y modificar los elementos de la estructura profunda, las ope-
raciones de transformacion producen una estructura superficial. Por ejemplo, los elementos de
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Habla Estructura superficial “¢,Qué esta comiendo ella?"

Reglas de transformacion
SN2 (Qué) + esta + -endo +
proN1

Cerebro

Estructura profunda
(reglas de estructura ¢Mama come X?
de la frase) SN + V + SV

FIGURA 2.3 Modelo de procesamiento del lenguaje psicolingtistico-sintactico.
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la estructura profunda de la oracion «Carlos abre regalo» deben modificarse para conseguir un
presente continuo mediante la regla de transformacion:

SN, + estd + V + gerundio + SN,

Lo que da lugar a la frase «Carlos est4 abriendo el regalo». A medida que se incrementa la
complejidad de la estructura superficial deben realizarse mas operaciones de transformacion, de
manera que la relacion entre la estructura profunda y la superficial parezca menos evidente.

En su libro Aspectos de la teoria de la sintaxis (1965), Chomsky afirmaba que una gramatica
completa debe tener tres partes: sintaxis, fonologia y semantica. Para Chomsky, la sintaxis es el
elemento mas importante porque permite al hablante producir oraciones. La fonologia y la se-
mantica son meramente «aclaratorias». Los elementos sintacticos especifican una estructura pro-
funda que determina la interpretacion semantica, y una estructura superficial que determina la
interpretacion fonética. Por lo tanto, las reglas de transformacion vinculan a la seméntica con la
fonologfa.

Por lo demas, las reglas de transformacion especifican una relacion subyacente, no sélo entre
la estructura profunda y la superficial sino también entre diferentes estructuras superficiales. Asi,
las reglas de tra.sformacion ayudan a los hablantes a reconocer los significados de oraciones
que comparten constituyentes. Por ejemplo, existe una relacién significativa entre las siguientes
oraciones:

La mujer conducia el coche
;Conducia la mujer el coche?

¢Quién conducia el coche?

¢Qué conducia la mujer?

El coche era conducido por la mujer
¢Era conducido el coche por la mujer?

Estas interrelaciones pueden explicarse en términos del sistema de reglas de la estructura de
la frase subyacente.
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Adquisicion del lenguaje

El nifio que esla aprendiendo una lengua se parece mucho a un lingtista. Dispone de un con-
junto finito de ejemplos, y a partir de ellos debe establecer hipotesis sobre cudles son las reglas
subyacentes y ponerlas a prueba utilizindolas en la practica. Por lo tanto, seria de esperar que ¢n-
contrasemos patrones individuales muy diferentes de desarrollo linguistico. Sin embargo, lo que
encontramos son similitudes evolutivas entre lenguajes diferentes y, por supuesto, dentro de
cada lenguaje. Los ninos avanzan desde las palabras aisladas a las combinaciones de palabras, y
después hacia el perfeccionamiento de esas estructuras. Ademas, los hitos evolutivos resultan
muy similares entre ninos dilerentes. La mayoria de los ninos dice su primera palabra hacia el pri-
mer ano de edad, y empieza a combinar dos palabras hacia los 18 meses. Tales emisiones resul-
tan tan predecibles que los linguistas piensan que los nifios deben estar utilizando aigin método
comun de analisis y generacion de emisiones.

Los primeros psicolingtistas suponian que la universalidad del lenguaje y las similitudes evo-
lutivas de los nifios ponian de manifiesto un mecanismo de adquisicion del lenguaje de cardcter
innato. Chomsky utilizo la expresion mecanismo de adquisicion del lenguaje para designar tal meca-
nismo (en lo sucesivo utilizaremos las siglas originales del inglés para referirnos a este concento,
LAD, ya que el acronimo derivado del castellano resulta poco adecuado). El LAD esta compuesto
por principios linguisticos subyacentes de caracter universal, esto es, de reglas para la estructura
de la frase. Por lo tanto, los ninos nacen ya «programados» para realizar los analisis lingtisticos.
El LAD supone una especie de catalogo de significados junto a las reglas para generar oraciones.
Estos elementos universales dan lugar a una teoria incipiente que permite analizar cualquier po-
sible lenguaje natural. El LAD permite a cada nifio procesar el lenguaje que escucha, y establecer
hipétesis basadas en las regularidades que encuentra en esa lengua. Al contrastar esas hipétesis, los
nifos alcanzan una nocion adecuada de las reglas sintacticas que definen su lengua natal.

Aunque el LAD sea innato, es necesario el input linguistico para activar el mecanismo de ana-
lisis. Las hipotesis se formulan a partir del habla que se escucha. Como se ha dicho, este input lin-
guistico suele estar repleto de errores y, por lo tanto, no sirve adecuadamente como modelo para
aprender el lenguaje. Sin embargo, resulta sulicientemente apropiado como para permitir al nino
la extraccion de reglas lingtisticas que al {in y al cabo estén basadas en su conocimiento innato.

Si la teoria nativista es correcla, seria de esperar que el nino comenzara por utilizar esas re-
glas de estructura de la frase y solo posteriormente utilizara reglas de translormacion. Es logico
esperar que dado que esas reglas universales estan desde el principio a disposicion del nino, de-
berfan aparecer evolutivamente antes que las reglas que dependen del analisis del habla que es-
cucha. Por su parte, las reglas de transformacion deberian aparecer mas tardiamente ya que son
peculiares de cada lengua y deben deducirse a partir de las reglas de estructura de la frase. De he-
cho, las primeras emisiones de dos palabras de los nifios no se parecen demasiado a las reglas de
la estructura de la [rase.

El lenguaje del nifio no es un reflejo del lenguaje adulto. Posee ciertas cualidades caracteris-
ticas. Cuando Choinsky describio las reglas generadoras de la lengua adulta, desencadens un
enorme interés por la descripcion de las reglas apropiadas al lenguaje infantil. Inicialmente se des-
cribié este lenguaje como «habla telegratica» (R. Brown y Bellugi, 1964), y se supuso que refle-
jaba la carenciade experiencia con el lenguaje, asi como limitaciones de memoria. Sin embargo,
este modelo parece inadecuado, ya que solo olrece una descripcién superficial del lenguaje in-
fantil. No analiza las relaciones entre las palabras, ni proporciona una explicacion de la adquisi-
cion del lenguaje. Llegados a este punto, los expertos en desarrollo infanul y los linguistas
comenzaron a estudiar la organizacion del lenguaje infantil desde sus comienzos.
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Teoria del régimen obligatorio

Este es un buen momento para actualizar la teoria de Chomsky y no dejarlo abandonado a {i-
nales de los 60. En los ultimos afios, Chomsky (1981, 1986, 1992, 1995) ha intentado estable-
cer una teoria del lenguaje que pueda explicar todas y cada una de las oraciones bien construidas
de una lengua, asi como la maquinaria mental necesaria para construir y comprender estas ora-
ciones y formular juicios de aceptabilidad (Shapiro, 1997). El resultado se ha denominado teo-
ria del régimen obligatorio, e intenta describir la forma en la que la mente humana representa
el sistema auténomo del lenguaje. Su objetivo [ue presentar una teoria que pudiera explicar la
gran diversidad que existe en los lenguajes humanos y el desarrollo de la gramatica por parte de
los ninos a partir de un input tan limitado (Leonard y Loeb, 1988).

Evidentemente, cualquier verbo, nombre u otra unidad gramatical no resulta igual de apro-
piada para rellenar los huecos del diagrama arbéreo de la Figura 2.2, Cada palabra que se en-
cuentra en el vocabulario personal debe incluir ciertas restricciones que especifiquen en qué
ambitos de la oracién resulta apropiada. Por ejemplo, algunos verbos necesitan un objeto direc-
to y otros no; algunos requieren una frase preposicional y otros no; y también varia el numero de
nombres que estan vinculados a ese verbo. Los verbos arreglar y hacer necesitan un objeto direc-
to para completar la idea, como en arregla las goteras. Por el contrario, el verbo dormir no nece-
sita complementarse con un nombre. Un verbo como enviar necesita una frase preposicional, tal
como enviar por correo o envialo a mi hermana. También necesita un objeto directo como en envié
la carta por correo.

El ndmero de norabres vinculados a un verbo puede ilustrarse mediante los verbos besar y
poner:

El perrito besé a tu hermana
Juan puso las entradas en la mesa

.

En la primera oracion, el verbo solo necesita dos nombres, mientras que en la segunda se ne-
cesitan tres. Cuando aprendemos una palabra nueva, también aprendemos esas restricciones sin-
tacticas. Cada nombre (Juan) o frase nominal (las entradas) juega un papel, como puede ser la
localizacién (la mesa), que es asignado por el verbo. El significado de una palabra podria, por lo
tanto, incluir el numero de participantes y de papeles (Grimshaw, 1990; Jackendoff, 1990; Levin,
1993).

Una gramatica universal constaria de cuatro niveles (estructura prolunda, estructura superfi-
cial, forma fonética y forma logica), asi como diversas subteorias. La estructura profunda consta
de reglas de formacion de oraciones ademas de un léxico o diccionario personal. Este léxico es-
pecifica el significado y, lo que es mas importante, la organizacién sintactica de cada palabra. Por
ejemplo, la palabra ver deberia ir seguida siempre de un sintagma nominal, como en veo el perro.
Los términos mas complejos como antes, deberian ir seguidos de un sintagma nominal (antes del
colegio) o de una clausula (antes de que hayamos comido). La estructura profunda se construye co-
locando los elementos léxicos en las formas oracionales apropiadas.

Sin embargo, al contrario de lo que sucedia con las reglas de la estructura oracional, la es-
tructura profunda se amplia para poder explicar otras formas oracionales, como las preguntas.
Ast, las reglas de la estructura oracional se han descompuesto de la manera siguiente:

O — COMP +5S
O — SN + INFL + SV

Se supone que en cada oracion debe aparecer un complemento (COMP) como ese o qué, ya
sea de manera explicita o implicita. Ademas, cada verbo debe incluir una inflexion (INFL) que

i A
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represente el tiempo verbal o el modo. De esta manera, las preguntas se construirdn utilizando los
complementos y/o las inflexiones, algo que no existia en la antigua formulacion de la estructura
de la frase O — SN + SV.

Se considera que la inflexion es la responsable de la forma que adopia la [rase verbal, del tiem-
po. la persona, el niimero, el modo, y las caracteristicas semanticas del nombre (Radford, 1988).
Sila teoria es correcta, la estructura tan simplificada de las primeras emisiones de varias palabras
que producen los nifios se explicaria por la ausencia del componente inllexién en su estructura
profunda (Loeb y Leonard, 1991).

La estructura superficial se deriva de la estructura profunda mediante la regla de movimiento
alfa, un movimiento simple de los elementos de una oracion que sustituye a las reglas anteriores
de transformacion. De esta manera, la oracion «Joaquin puede tirar [qué]» se convierte en «;Qué
puede tirar Joaquin?». El sintagma nominal se mueve a la posicion inicial y es sustituido por el
complemento, tal y como se observa en la Figura 2.4.

Las reglas para la [orma [onética incluyen reglas fonologicas y la utilizacion de inflexiones. Las
reglas para la [orma logica regulan el sentido de la oracion. Sin embargo, ambos tipos de reglas,
por separado, no pueden eliminar las posibles conlusiones y ambiguedades. Por ejemplo, la ora-
cion «Maria no podia decidir lo que ella deberfa hacer» esta bien construida y tiene sentido, pero
la palabra ella podria referirse a Maria o también a cualquier otra mujer que hubiera sido men-
cionada anteriormente.

Chomsky amplia su teoria previa a partir del razonamiento de que las reglas universales, de-
bido a su gran simplicidad, pueden dar lugar a tantas oraciones diferentes que los nifios nunca
pueden llegar a aprender el lenguaje en el tiempo tan breve en que lo hacen. Por lo tanto, pro-
pone diversas subteorias: teoria de los vinculos, teoria del gobierno, teoria del caso, teoria de la
obligacion, teoria zeta y teoria del control (Leonard y Loeb, 1988).

/ O\
COMP /o\
QuU_ NP k SV

Joaquin puede \ NP

lirar [qué]

18 =~

FIGURA 2.4 Formacion de oraciones mediante la aplicacion de las reglas de la teoria del régimen obli-
gatorio.
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Los hablantes maduros utilizan todos estos procesos para codificar y decodificar el lenguaje
que les rodea, por lo que se confunde la gramatica universal con las peculiaridades de su lengua
especifica. Los estudios translinguisticos han demostrado que la teoria del régimen obligatorio se
aplica también a otras lenguas (Frazier, 1993; Nagata, 1993).

Aunque la teoria del régimen obligatorio intenta incorporar muchos aspectos del lenguaje, el
interés primordial continaa siendo la forma del lenguaje. Se han realizado muy pocos estudios
con nifos para analizar la contribucién de esta teoria a nuestra comprension del desarrollo del
lenguaje.

Limitaciones

La gramatica transformacional destaca las estructuras sintacticas, pero ignora la contribucién
de la fonética, la semantica y la pragmatica. Tampoco reconoce la existencia de estructuras
semanticas subyacentes de las cuales depende en gran medida la forma del lenguaje. Una teoria
linguistica que ignore la semantica no puede explicar adecuadamente por qué una oracion sin-
tcticamente correcta como «Las mesas vivientes saltan estrechamente bajo el techo» no tiene
sentido.

Por otra parte, un modelo exclusivamente basado en la sintaxis parece poco apropiado para
describir las etapas de desarrollo del lenguaje de palabras aisladas y de combinaciones de pala-
bras. Ambas etapas del desarrollo no parecen susceptibles de un analisis sintactico. Tampoco pa-
rece que el aprendizaje del lenguaje se explique adecuadamente medianie un modelo
transformacional: los ninos no comienzan utilizando una regla transformacional, y después dos,
tres..., hasta que logran adquirir un nimero suficiente de ellas.

Las limitaciones de la gramatica transformacional y de la teoria del régimen obligatorio en
cuanto a la explicacion del desarrollo del lenguaje, proceden de la propia naturaleza de’la gra-
matica. La teoria gramatical de Chomsky esta basada en datos obtenidos del habla adulta. En el
momento en que este modelo adulto se impone al lenguaje infantil, aparecen las dificultades.
Por ejemplo, existe el riesgo de perder informacion que no recoge el modelo; al buscar estruc-
turas maduras en el habla de los nifos, podemos estar perdiendo de vista otras estructuras im-
portantes de cardcter mas inmaduro, y subestimando el conocimiento y las capacidades de los
nifos.

La teoria también rechaza los usos del lenguaje que hacen los nifios. Los nifios utilizan el len-
guaje para describir y acompanar sus experiencias. Desgraciadamente, la teoria subestima la im-
portancia del entorno y de las primeras experiencias sociales y cognitivas. Chomsky admitio que
los nifios pueden aprender el lenguaje mediante su exposicion a «fragmentos» del habla adulta,
pero tanto ¢l como sus colaboradores han descrito un proceso que tiene lugar independiente-
mente del desarrollo cognitivo. Chomsky y sus colaboradores, se concentran en un conocimien-
to sintactico de caracter innato, pero rechazan la existencia de capacidades cognitivas igualmente
innatas. '

El asunto del conocimiento innato es uno de los puntos mas débiles de la teoria de Chomsky.
La idea de un mecanismo de adquisicion del lenguaje resulta demasiado simple y tampoco pro-
porciona una explicacion suficientemente satisfactoria. Afirmar que la capacidad para el uso del
lenguaje tiene un cardcter innato no nos ayuda demasiadoa comprender cémo tiene lugar el pro-
ceso de desarrollo linguistico. Puede que Chomsky haya descrito los aspectos innatos equivoca-
dos. Probablemente sea mas apropiado concentrarse en la descripcion de las capacidades
cognitivas innatas, como la solucion de problemas y el procesamiento de la informacion.

.-
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Contribuciones

En cualquier caso, no seria justo descartar la contribucion de Chomsky solo por las limita-
ciones de sus explicaciones evolutivas. En su defensa debemos destacar que nunca pretendio ex-
plicar ni describir la adquisicion del lenguaje, sino mas bien el procesamiento linguistico general.

Chomsky ha redefinido la conducta linglistica en unos términos psicologicos que resultan
muy diferentes de los viejos modelos sintacticos estructurales. Al destacar el caracter generador
o creativo de la gramatica, Chomsky formulé sus propias reglas gramaticales. Su principal preo-
cupacion fue la competencia lingtistica y no la actuacion lingtistica, esto es, se centr6é mas en el
proceso que en el producto. Chomsky observo que las reglas operativas exister, y que algunas de
ellas son universales. Los estudios transculturales continuan destacando los procesos subyacen-
wes de caracter universal, y la interaccion de la forma linguistica con diferentes sistemas linguis-
ticos. En el futuro, los investigadores tendran que determinar qué parte del lenguaje es innata y
universal (Perara,1994). Algunos linguistas incluso proponen la existencia de un vinculo genéti-
co mediante un gen de la gramatica.

La busqueda de universales linguisticos ha llevado a Chomsky y a otros linglistas a proponer
la existencia de un mecanismo humano de procesamiento sintactico (Alumann y Steedman, 1988,
Frazier, 1987; Gibson, 1991; Hickok, 1993). En este planteamiento resulta interesante la relacidn
que se propone entre los componentes del lenguaje, asi como las etapas en el procesamiento de
la oracion que pueden tener lugar en serie, en paralelo, o mediante una combinacion de ambas.

Al redefinir las unidades lingtisticas, Chomsky también ha ofrecido una perspectiva diferen-
te del ser humano de la que habian presentado los conductistas y los tedricos del aprendizaje. El
organismo humano que muestra Chomsky es psicologicamente activo y lingtisticamente creati-
vo. El lenguaje no le llega impuesto externamente, sino que se desarrolla a partir de mecanismos
internos de procesamiento y se utiliza de una forma creativa.

TEORIA PSICOLINGUISTICA: UN MODELO SEMANTICO-COGNITIVO

Debido a las limitaciones que hemos comentado, ya en 1963 una teoria del procesamiento del
lenguaje basada exclusivamente en la sintaxis resultaba dificil de aceptar. Muchos criticos consi-
deraban que una explicacién apropiada del lenguaje tiene que incluir el significado, aunque éste
se amplie para abarcar también las relaciones sintacticas que se establecen en una oracion. Aun-
que Chomsky habia considerado el significado en el nivel de la estructura profunda, no es me-
nos cierto que habia infravalorado sistematicamente la contribucién de la semantica al
procesamiento sintactico. Limitarse a decir que cierta posiciéon de una oracion pueden ser ocu-
pada por cualquier nombre o por el sujeto de la oracion, resulta inadecuado. Considérese si no
la vacante en la posicién de sujeto de la siguiente oracion:

La [nombre) abrio¢ la puerta con enfado

Estd claro que solo algunos nombres son apropiados para ocupar ese hueco. Los objetos in-
animados, aunque pueden dar lugar a una frase gramaticalmente correcta, no tienen sentido. La
semantica nos ayuda a distinguir lo que tiene sentido de lo que no lo tiene. Para poder disponer
de un sistema lingiiistico generativo, debemos valorar las caracteristicas semanticas de cada pa-
labra. La palabra madre contiene las caracteristicas semanticas de ser animado, humano, femeni-
no, etc. Estas caracteristicas dirigen la seleccion de los verbos, pronombres y adjetivos
apropiados, asi como otras palabras relacionadas. La interpretacién de cualquier emisién debe in-
cluir el contexto de referencia, esto es, sus caracteristicas semanticas subyacentes.

.-
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La gramdtica del caso: el origen

La gramatica del caso es un sistema generativo que pretende explicar la influencia de la se-
mantica sobre la estructura sintactica del lenguaje (Fillmore, 1968). Propone la existencia de un
nivel subyacente en la estructura profunda. Este nivel consiste en un conjunto de conceptos sec-
manticos universales que especifican las relaciones de los nombres con los verbos. Estos con-
ceptos semanticos son diferentes a las relaciones sintacticas y a la forma de la estructura
superficial. No obedecen a reglas innatas, sino que representan los sucesos y las relaciones que
podemos encontrar en cualquier entorno, o en el codigo genctico humano. Cualquiera que sca
el origen, los conceptos son universales (Chale, 1970).

Un caso es una funcion semantica para un sintagma nominal determinado. En el ejemplo pre-
vio, «La [nombre] abrio la puerta con enfado», sélo se pueden emplear nombres que respondan
a un tipo de caso concreto: aquellos que produzcan acciones. Por lo tanto, pelota, que no puede
producir acciones, no tiene sentido en esa [rase, mientras que nina, que si puede producirlas, re-
sulta perfectamente aceptable.

El caso esta determinado por el orden de las palabras. En la Tabla 2.1 se ofrecen algunas de-
finiciones y ejemplos. Los siete casos principales de cardcter universal son: agente, dativo, expe-
riencial, instrumental, locativo, factico y objetivo. Cada caso tiene cierlas caracteristicas
semanticas que lo marcan. Por ejemplo, los nombres en caso agente y dativo deben ser objetos
animados o seres vivos. Los nombres en caso instrumental deben ser inanimados. Si el ejemplo
anterior lo hubiéramos presentado como «El nifio empuyo la [nombre] con enfadon, la eleccién
del nombre deberia haber recaido sobre un nombre de caso objetivo. Con el caso objetivo pue-
de utilizarse practicamente cualquier nombre adecuado al verbo. Por lo tanto, podriamos haber
rellenado el hueco con nombres como pelota, puerta, bicicleta o silla, pero no con rascacielos o ac-
ropuerto. El verbo empujar implica movimiento o posibilidad de movimiento, de manera que ras-
cacielos no se ajusta al papel que especifica el verbo (a menos que vivamos en un mundo
habitado por superhéroes).

En general, los casos no son excluyentes, de manera que pueden utilizarse todos los casos
para un mismo nombre con tal de que se cumplan los criterios necesarios. Lo que deterniina el
caso del nombre es el verbo que se utiliza. De esta manera, la gramatica de casos explica la es-
tructura a partir de las funciones seménticas de los nombres en relacion con los verbos (Chafe,
1970; Fillmore, 1968).

Una regla general para la estructura superficial es que «si hay un agente, se convierte en el su-
jeto; de lo contrario, si hay un instrumento, éste seré el sujeto; de lo contrario, el sujeto serd ob-
Jetivor (Fillmore, 1968, p.33). Esta regla depende del tipo de verbo que se utilice. En los
siguientes ejemplos, el sujeto cambia dependiendo del caso:

El chico utilizo un destornillador para abrir la puerta
(agente) (instrumento) (objeto)

El destornillador fue utilizado para abrir la puerta
(instrumento) (objeto)

La puerta se abrio con facilidad
(objeto)

La puerta fue abierta por el chico con un destornillador
. (objeto) (agente) (instrumento)

\
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TABLA 2.1

Tipos de casos.

NOMBRE DEL CASO

DEFINICION

EJEMPLO

Agente (A)

Dativo (D)

Experiencial (E)

Factico (F)

Instrumental (1)

Locativo (L)

Objetivo (O)

El instigador de una accion; generalmente
animado y con su propia motivacion

El ser animado que esta alectado por el estado
o la accion mencionado en el verbo

El ser aniinado que experimenta un
determinado suceso, accién o disposicion
mental

El objeto resultante de la accién o estado del
verbo

El objeto inanimado implicado de manera
causal en el estado 0 accién denominado por
el verbo; el objeto provoca el proceso, pero no
es el instigador

El lugar u crientacion espacial del estado,
accion o proceso del verbo

El nombre animado o inanimado cuyo papel
en el estado o accion denominado por el verbo
depende del significado del verbo; es el caso
mas neutro semanticamente

Miguel tiré la pelota

La pelota (ue tirada por Miguel
La mamd dio a Pepe un fuerte
abrazo

El payaso dio una flor a la abuela

La madre oyo a Jaime

Federico queria un coche nuevo
mas que cualquier otra cosa
Papa construyé una casa en el
darbol

Joyee escribi¢ un poema

Raul rompié la puerta con su
hacha

Martin comié guisantes con una
cuchara

El perro esta en su caseta
Cartagena es muy humeda

El partido se jugo en el estadio
Papa me 1iré la pelota

Mama oy6 a Paco venir tarde

Fuente: basado en C. Fillmore, «The Case for Case». En E. Bach y R. Harmas (eds.), Universals in Linguistic Theory. Nueva

York: Holt, Rinehart & Winston, 1968; y en W. Chafe, Meaning and the Structure of Language. Chicago: University of

Chicago Press, 1970.

La gramatica de casos también pretende describir un sistema generativo, de manera que los
casos semanticos de cardcter universal tienen una estructura que subyace, y proporciona la base
para la sintaxis.

La revolucion semdntica

Siguiendo la pista de otros lingtistas, a finales de los afios 60 Lois Bloom intenté aplicar la téc-
nica del analisis sintactico de Chomsky al lenguaje de los nifios. Ella analizo el lenguaje de tres
ninos que se encontraban al principio de la etapa de combinacion de palabras. Aplicé para este
fin un proceso de transformacion por reduccion a partir de la hipotesis de que los ninos conocen
cual es la estructura madura subyacente, pero por diversas razones eliminan algunos elementos.
Por lo tanto, Bloom partia de la base de que los nirios disponen de una estructura superficial y
también de una estructura profunda. Si los ninos solo fueran capaces de procesar un numero
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limitado de constituyentes por unidad de tiempo, tendria sentido pensar que lo que hacen es des-
cartar algunos de la estructura superlicial. Por su parte, esta reduccion no tiene sentido en el pro-
cesamiento linguistico de los adultos, ya que éstos tienen un almacén de memoria y unas
capacidades de procesamiento superiores a las de los ninos. Sin embargo, Bloom recogio también
los contextos verbales y no verbales en que los nifos producian sus emisiones, suponiendo que
el significado subyacente podria facilitar el analisis.

Bloom observé que era capaz de averiguar cual era el significado de la emision de los ninos a
partir del contexto en que se habfa producido; sin embargo, las reglas sintacticas no servian para
descubrir esos significados. De hecho, cuando no se tenia en cuenta el aspecto semantico de la
emision, resultaba muy dificil establecer relaciones sintdcticas. Por ejemplo, uno de los sujetos de
su estudio —una nina llamada Kathryn— dijo en dos ocasiones la expresion «Mama calcetiny.
Pero lo hizo en dos contextos muy diferentes. En una de las ocasiones pronuncié estas palabras
mientras mostraba en la mano un calcetin de su madre; en la otra ocasién su madre estaba po-
niendo a la nifa los calcetines. La estruciura superficial de ambas expresiones era idéntica, pero
el significado que pretendia expresar la nina era completamente diferente.

Bloom observo que el habla de los nifios muestra relaciones coherentes entre las entidades ha-
bituales en el mundo de los nifos, y que dichas relaciones se expresan mediante reglas simples
del order: de palabras que subyacen a la sintaxis. Por ejemplo, puede establecerse una relacién en-
tre el agente que realiza una accion y la propia accion; y esto se expresa como agente seguido de
accion (agente + accion), como en « Papd tira» o «Perrito corre». Un objeto también se puede re-
Jacionar con su localizacion (X + localizacion), como en «Ir cama» o «Coche mama». Bloom su-
puso que el orden de las palabras establece la relacion semantica que se expresara posteriormente
de manera sintactica.

Bloom present¢ las conclusiones de su estudio en su libro Language Development: Form and
Function of Emerging Grammars publicado en 1970. Esta publicacién representé el principio de
una nueva era en el estudio del lenguaje infantil. Este desplazamiento desde un analisis sintacti-
co a un analisis semantico ha sido certeramente etiquetado como la revolucion semantica. Co-
menzo a examinarse la estructura del lenguaje infantil con relacion al significado que pretendia
expresar el nifio, el cual debia interpretarse a partir del contexto lingiistico y no linguistico. Este
tipo de analisis se denominé interpretacién enriquecida porque va més alld de las palabras del
hablante para intentar captar el significado completo de lo que dice. Por ejemplo, «Nene camas
puede significar cosas muy diferentes dependiendo del contexto. No es lo mismo que diga estas
palabras mientras setiala a un bebé que esta durmiendo, 0 a una cuna vacia.

Se suponia que la base semantica del lenguaje evolucionaba antes que la sintaxis, y por este
motivo los investigadores comenzaron a analizar el lenguaje infantil en busca de relaciones se-
manticas.

En esa misma época otros tres linguistas, I. M. Schlesinger, Roger Brown y Dan Slobin, llega-
ban independientemente a la misma conclusion que Bloom. Al afio siguiente de la publicacion de
Bloom, Schlesinger (1971) propuso que la gramatica de los nifnos es de caracter semantico y no
sintactico. Schlesinger pretendia identificar las principales relaciones semanticas del primer len-
guaje de los ninos. Al contrario de lo que ocurria en la gramatica de casos, en la que las relacio-
nes semdnticas se expresaban de manera sintactica, estas relaciones semanticas se representaban
de manera muy explicita mediante el orden de las palabras. A medida que el nifio se desarrolla,
las reglas del orden de las palabras dan paso a los mecanismos sintacticos que utilizan los adul-
tos para sefialar las relaciones entre los casos. Por ejemplo, aunque la posesién se sefiale inicial-
mente mediante el orden de las palabras colocando el objeto poseido antes que el poseedor,
progresivamente expresiones como «Gorro nene» o «Calcetin mama» se convertirian en «El



52 MODELOS DE DESARROLLO DEL LENGUAJE

gorro del nene» o «El calcetin de maméa». Habria, por lo tanto, una continuidad entre la estruc-
tura lingtistica de los nifios y la de los adultos.

Greenfield y Smith (1976) observaron que esta gramdtica con una base semantica lambién po-
dria utilizarse para describir la etapa de la emision de palabras aisladas. Este hecho significa que
la perspectiva semantica parte de la base de que el significado o contenido de lo que se dice pre-
cede a la forma del lenguaje, esto es, a la forma en que se dice. Posteriormente, las formas sin-
tacticas que se vayan adquiriendo seran empleadas para expresar funciones semanticas ya
adquiridas. Es importante resaltar que los nifios ponen de manifiesto diversas funciones seman-
ticas, y que pueden utilizar palabras aisladas para expresar cierto numero de significados. Por
ejemplo, si preguntamos a un nifo «; Qué es eso?» y «;Donde esta la galleta?», la respuesta a am-
bas preguntas requiere un objeto y un locativo, respectivamente, aunque puede hacerse con una
tnica palabra: mesa. Este hecho puede interpretarse alegando que una misma [orma, mesa, pue-
de significar tanto un objeto inanimado (caso objetivo) como un lugar (caso locativo).

Puede parecer que la distincion entre un analisis semantico o sintactico sea similar al debate
medieval sobre el sexo de los dngeles. Sin embargo, describir la emision de un nifio «Mama duer-
me» de manera sintactica como un «nombre mas un verbo» resulta injusto para los nifios. Con-
sidérense las siguientes emisiones:

A B
Mamé come Come galleta
Papa chuta Chuta pelota
Nene bebe Bebe leche

La lista A consta de oraciones del tipo «nombre mds verbos, la lista B, de frases «verbo mas
nombre». Si los nifios se estuvieran limitando a juntar diferentes tipos de palabras, el orden de-
berfa ser irrelevante. Sin embargo, aunque en espanol la forma de ordenar las palabras es mas [le-
xible que en inglés, atin asi los ninos tienden a colocar el nombre delante del verbo cuando es un
agente (como en la lista A), y detras del verbo cuando actia como un objeto que recibe la accion
(como en la lista B).

Ademas de impulsar en una nueva direccién el estudio del lenguaje infantil, la revolucion se-
mantica debilité la conviccién de que las reglas del lenguaje tienen un carécter innato. De acuer-
do con la hipotesis semantica, el significado es una forma de representar mentalmente la
experiencia. Por lo demas, la hipdtesis de que el lenguaje inicial de los nifios esta estructurado de
manera semantica ha recibido un fuerte apoyo de los estudios transculturales, lo que sugiere que
se trata de una estructura universal. De hecho, «tan sélo un pequenio conjunto de operaciones y
relaciones describe todos los significados que se expresan en las primeras emisiones de varias pa-
labras de... los ninos, sea cual sea el lenguaje que estén aprendiendo» (Brown, 1973, p. 198).

Al contrario que Chomsky, los partidarios de la hipotesis semantica postularon que esas reglas
comunes a todas las lenguas representan un patrén general de desarrollo cognitivo, y no tanto una
estructura innata. Los ninos aprenden las relaciones basicas entre las entidades que encuentran a
su alrededor, y estas relaciones se reflejan en las estructuras semanticas que producen en su len-
guaje. Estas relaciones establecen una estructura general del lenguaje que los nifios aprenden a ex-
presar, atendiendo activamente a su entorno linguistico, especialmente al lenguaje que los adultos
les dirigimos. Los nifos empiezan a utilizar el lenguaje para hablar sobre las cosas que conocen.
En otras palabras, el pensamiento precede al lenguaje. El lenguaje se inserta sobre el conocimiento
del mundo que ya se ha adquirido, y sirve como medio de representar el mundo.

Por otra parte, la progresion evolutiva que sigue la codificacion linguistica de las relaciones
semanticas, refleja el orden en que se desarrollan las estructuras cognitivas. Este concepto se ha
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denominado determinismo cognitivo. Por ejemplo, los niftos demuestran que tienen el concep-
1o de la permanencia del objeto (de que un objeto continua existiendo aungue no puedan verlo)
antes de ser capaces de expresar linguisticamente relaciones tales como aparicion, desaparicion e
inexistencia. Por lo tanto, las primeras emisiones representan la comprension que tienen los ninos
del mundo. Los patrones de procesamiento cognitivo y linguistico rellejan una organizacion que
se basa en las relaciones que tienen lugar en los entornos en que se desarrollan los nifios.

Desarrollo del lenguaje

En cierto sentido, la descripcion semantico/cognitiva del desarrollo del lenguaje supone un re-
torno a las aproximaciones mentalistas de [inales del siglo xix, que consideraban el lenguaje
como una clave de la mente infantil. Por la propia naturaleza de la hipotesis cognitiva, el desa-
rrollo del lenguaje esta arraigado en el desarrollo cognitivo inicial, anterior a la aparicion de la pri-
mera palabra. Se establece la necesidad de que se haya alcanzado cierto nivel de desarrollo
cognitivo para poder utilizar el lenguaje. Existen ciertos factores cognitivos que debe poseer un
nifio para poder adquirir el lenguaje (Bowerman, 1974):

1. Lacapacidad para representar objetos y sucesos que no estan perceptivamente presentes.
El desarrollo de las estructuras cognitivas basicas y las operaciones relacionadas con el es-
pacio y el tiempo, la clasificacion de los tipos de accién, la integracion mutua de los es-
quemas de accion, el establecimiento de la permanencia y la constancia del objeto, las
relaciones entre objetos y acciones, y la construccion de un modelo del propio espacio
perceptivo.

3. lacapacidad para extraer estrategias de procesamiento linguistico a partir de las estruc-
(uras y procesos cognitivos generales.

4. La capacidad para formular conceptos y estrategias que sirvan como componentes es-
tructurales de las reglas linguisticas.

Estas capacidades cognitivas se desarrollan durante el primer afio de vida. El bebé recién nacido
es fundamentalmente un detector sensorial. A medida que madura empieza a actuar sobre el mun-
do, a explorarlo y a manipularlo. Las primeras interacciones sensoriomotoras de los nifios dan lu-
gar a un proceso que les ayuda a organizar los estimulos que provienen del mundo que les rodea.

El funcionamiento simbolico tiene sus raices en la imitacion. El nifio aprende a imitar o a re-
presentar sus propias conductas motrices y las de los demas. Posteriormente, el nino sera capaz
de imitarlas sin necesidad de que haya un modelo presente.

También en el ambito del juego los nifios representan o re-presentan simbolicamente la rea-
lidad. Por ejemplo, pueden utilizar un trozo de papel para representar una manta. Cuandc-ad-
quieren el lenguaje, los nifios son capaces entonces de representar esos referentes mediante
simbolos arbitrarios.

Los nifios también utilizan conductas sensoriomotoras para manipular objetos y explorar su
[uncionamiento. Los nifos clasifican las caracterfsticas [uncionales de los objetos, lo que les pro-
porciona la base para sus primeras definiciones.

Finalmente, con el desarrollo del concepto de la permanencia del objeto, los nifios pueden re-
presentar entidades que no se encuentran presentes en el contexto inmediato. Supuestamente el
nino ha almacenado simbélicamente la imagen del objeto. En ese caso, aunque el objeto desapa-
rezca de su vista, los nifios pueden recuperarlo evocando el simbolo que lo representa.

La imitacion, la comprension funcional y la permanencia del objeto, pueden explicar el
desarrollo de la capacidad general de los nifios para utilizar simbolos, pero no se traducen
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directamente en relaciones semanticas (Rice, 1984). La hipoétesis que se propone es que los ninos
deben tener el concepto de la permanencia del objeto para poder desarrollar las nociones se-
manticas relacionadas con ella, como la aparicion, desaparicion y recurrencia.

Los ninos son capaces de atender visualmente a la localizacion de un objeto hacia los 5 me-
ses de edad. Hacia los 9 meses, empiezan a discriminar entre los diferentes agentes que provocan
acciones, y reaccionan a cualquier cambio en una situacién. Los nifios pueden discriminar entre
acciones diferentes cuando tienen un ano de edad. Esta capacidad es un requisito importante para
clasificar verbos de cara a realizar decisiones sobre el caso.

Los ninos pequenos también son capaces de distinguir entre el agente y el objeto, y atienden
mas al agente cuando se les presenta visualmente la situacion (Robertson y Suci, 1980). En tor-
no a los 2 afios, la mayoria de los ninos se sorprenden cuando observan objetos inanimados mo-
verse por si mismos. Consecuentemente, los agentes de las primeras emisiones de dos palabras
son fundamentalmente seres animados, como mama y papd.

Las capacidades receptivas de los nifios pequerios también sugieren la existencia de relacio-
nes subyacentes. Algunos estudios han demostrado que los nifios que producen predominante-
mente emisiones compuestas por una o dos palabras, interpretan emisiones desconocidas mucho
mas largas recurriendo a esquemas familiares que sélo apareceran posteriormente en su produc-
cion lingiiistica (Golinkoff y Markessini, 1980). Los autores suponen a partir de este resultado
que los ninos producen aquellas formas linguisticas de las que ya tienen un conocimiento previo.

Aunque las emisiones de palabras aisladas no pueden tener estructura alguna, también ponen
de manifiesto la presencia de conceptos cognitivos subyacentes. La denominacién se expresa me-
diante palabras como mira, esto y eso. La recurrencia se expresa mediante las palabras mds y otro.
La inexistencia mediante no’td (no esta) y no. Estas palabras se encadenan posteriormente en emi-
siones mas largas.

Por otra parte, las primeras combinaciones de dos palabras no son secuencias aleatorias de pa-
labras. El orden de las mismas expresa funciones especificas. Por ejemplo, en inglés los nifios ex-
presan la posesién colocando primero el poseedor y después el objeto poseido. Otras relaciones
se basan en una o dos palabras de las cuales depende la funcion semantica. Por ejemplo, la fun-
cién de recurrencia se expresa mediante la palabra mds seguida de un objeto o de una accion.
Aproximadamente, el 70% de las emisiones de dos palabras de los nifios que estan aprendiendo
una lengua pueden ser descritas mediante unas cuantas reglas de este tipo. Estas reglas se des-
criben en la Tabla 8.7 que aparece en la pagina 255, y se discutiran con detalle en el Capitulo 8.
Posteriormente, se aplicaran marcadores sintacticos a las reglas basicas de ordenacion de palabras
que daran lugar a oraciones mas maduras, y que permitiran sefialar funciones semanticas que no
pueden expresarse mediante el orden de las palabras. Sin embargo, la semantica continuara sien-
do la clave de la produccion y la comprension de oraciones.

Cuando nos situamos en niveles linguistizos mas elevados, el desarrollo cognitivo parece
continuar precediendo al desarrollo linguistico, aunque esta relacion ya no es tan nitida (Rice,
1984). Por ejemplo, los ninos son capaces de referirse al tiempo y al espacio antes de haber ad-
quirido estos conceptos, si bien tales conceplos deben haber sido adquiridos antes de que los ni-
nos puedan realizar un uso adecuado de las preposiciones que los expresan.

Recientemente se ha reconocido que el conocimiento conceptual s6lo es una parte de lo que
los nifios necesitan saber. Un comunicador competente tiene un conocimiento conceptual de las
personas, las categorias sociales y los sucesos (Rice, 1984). El conocimiento de las personas su-
pone saber que ciertas caracteristicas de las personas permanecen constantes y que cada indivi-
duo tiene una perspectiva idiosincrasica del mundo. Las caracteristicas constantes de las personas
incluyen su identidad, sus estados emocionales, su intencion de comunicarse, etc. La categoria
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social incluye el reconocimiento de las similitudes entre situaciones, y la comprension de térmi-
nos sociales como madre y padre. El conocimiento de los sucesos se refiere a la comprensién de
sucesos y rutinas organizados secuencialmente, como por ejemplo una conversacion telefonica
o un pie para iniciar una conversacion, asi como Jos esquemas correspondientes, por ejemplo,
«jHola, qué tal!» Por lo tanto, las bases cognitivas del lenguaje suponen bastante mas que el mero
conocimiento de los conceptos vinculados a las palabras.

La hipétesis semantico-cognitiva de la adquisicion del lenguaje puede resumirse como sigue
(McLean y Snyder-McLean, 1978):

1. Las primeras emisiones lingiisticas de los nifios parecen expresar las relaciones seman-
ticas que perciben a su alrededor, y no relaciones sintacticas de caracter innato entre ele-
mentos linguisticos.

2. Las relaciones semanticas reflejan la percepcién y la comprension de ciertas relaciones
entre las entidades y las acciones que estan presentes en el entorno del nifio.

3. Dicha percepcion y el subsecuente desarrollo de la comprension de esas relaciones, son
productos del funcionamiento cognitivo humano.

4. Tales productos pueden ser considerados como el conocimiento que el nino tiene del
mundo.

5. Porlo tanto, las emisiones linguisticas de los ninos reflejan. . el conocimiento de relacio-
nes entre las entidades y las acciones que forman el mundo social de los ninos.

6. De esta manera, el lenguaje «proyecta» o codifica el conocimiento del nifio. (p.22)

La hipétesis semantico-cognitiva se caracteriza por adoptar una perspectiva de procesamien-
to de la informacién (Reber, 1973). El nifio debe abstraer relaciones basicas de su entorno fisico
y una serie de reglas de su entorno linguistico. Esta informacion se clasifica y se interioriza, has-
ta que aparece posteriormente en forma lingaistica. Por lo tanto, el input lingtistico se interpre-
ta utilizando reglas lingtisticas que reflejan esas relaciones cognitivas. El desarrollo del lenguaje
es, por lo tanto, un producto de las estrategias y de los procesos del desarrollo cognitivo general,
aunque no una manifestacion directa del mismo.

Limitaciones

La hipétesis seméntico-cognitiva ha destacado un elemento importante en la adquisicion del
lenguaje, si bien la cognicion por si misma no resulta una explicacion adecuada del proceso. Asi,
algunos nirios que tienen capacidades cognitivas normales no llegan a adquirir el lenguaje. Por
otra parte, existen evidencias de que la cognicién no siempre influye sobre lenguaje; hacia los 3
0 4 anos de edad, parece existir un periodo de transicion durante el cual el lenguaje también in-
fluye sobre el pensamiento.

Algunos aspectos del desarrollo lingaistico no pueden explicarse sin hacer referencia al input
lingtistico. Presumiblemente, los nifios pequerios estan expuestos al input lingaistico en los mis-
mos términos que se haran evidentes en su produccién linguistica posterior. Esas relaciones se-
manticas, que parecen explicar la construccién de las primeras emisiones, pueden ser mas
«psicolégicamente reales» para el nifio que los constituyentes sintacticos de Chomsky. Sin em-
bargo, como ocurria con la gramatica transformacional, las relaciones semanticas también se es-
tablecen desde la perspectiva de los adultos. Aunque estas relaciones pueden utilizarse para
describir la mayoria de las emisiones de los nifios, no significa que puedan explicar el procesa-
miento lingufstico o la adquisicion del lenguaje.
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La mayor limitacién de la hipotesis semantico-cognitiva se encuentra en el como y el por qué
de la adquisicion del lenguaje. El vinculo entre las capacidades cognitivas y la adquisicion del len-
guaje no queda adecuadamente explicado. La hipatesis no explica por qué los conceptos cogni-
tivos del nino se terminan codiflicando linguisticamente, ya que ignora la contribucion de la
comunicacion temprana. Una descripcién adecuada de la adquisicion del lenguaje «debe incluir
también la naturaleza bésica y el propésito de las interacciones comunicativas de los nifios den-
tro del contexto social en que se desarrollan» (McLean y Snyder-McLean, 1978, p.41).

Contribuciones

La hipotesis seméntico-cognitiva tiene la virtud de que explica muchos de los [enémenos de
la adquisicion inicial del lenguaje. Ofrece una descripcion del lenguaje infantil que parece repre-
sentar con mayor precision la realidad del nifo pequeno y proporciona una relacion clara entre
el lenguaje del nifio y el del adulto. La gramatica de casos se adapta particularmente bien a ia es-
tructura mas simple que caracteriza a las primeras combinaciones de palabras.

Ademas, la hipdtesis presenta una nocion de la adquisicion del lenguaje sobre el telon de fon-
do del desarrollo general del nifio. Sin la presencia de ciertos logros cognitivos, el nifio no podria
descubrir las reglas de su lenguaje, o realizar las asociaciones necesarias que habian propuesto an-
teriormente las primitivas teorias conductistas y sintacticas de la adquisicién del lenguaje.

TEORIA SOCIOLINGUiSTICA

Considerar el lenguaje tanto desde la perspectiva sintactica como desde una semantica, su-
pone en cualquier caso adoptar una vision estructural del lenguaje. Aunque las unidades estruc-
wurales y las reglas propuestas pueden ser diferentes, la sintaxis y la semantica tienden a centrarse
en elementos discretos y microscopicos del lenguaje, en vez de en otras unidades mas amplias e
indefinidas. El analisis sociolingiiistico se centra en el tipo de comunicacion que se requiere para
transmitir informacién. Esa unidad, la comunicacién, puede consistir en una conversacién com-
pleta, o simplemente en una {rase o una palabra. Por ejemplo, la palabra si puede transmitir mu-
cha informacion. Por el contrario, el largo discurso de un politico puede que solo transmita
«voten por mi» incluso aunque estas palabras concretas no lleguen a pronunciarse explicita-
mente.

Una aproximacion que se centre exclusivamente en la estructura del lenguaje desdefia su con-
texto comunicativo, ignorando asi la principal funcién del lenguaje. De acuerdo con la perspec-
tiva sociolinguistica, el lenguaje se utiliza para comunicarse, y no tiene lugar en el vacio. Son
contadas las ocasiones en que el lenguaje es un fin en si mismo. Generalmente, el lenguaje es mds
bien un medio para conseguir un objetivo dentro del contexto comunicativo.

Los teoricos que siguen un modelo sociolinglistico se concentran en las funciones sociales y
comunicativas del lenguaje. Segtin este modelo, el hecho de que el lenguaje se utilice para la co-
municacién resulta esencial para el proceso lingiistico y para el desarrollo del propio lenguaje.
El contexto social y comunicativo resulta impresbindible para transmitir el significado.

La motivacién primordial para adquirir y utilizar el lenguaje es conseguir una comunicacion
eficaz. El hablante elige la forma y el contenido que mejor se adapte a sus intenciones, basando-
se en su percepcion de la situacion comunicativa. Por lo tanto, la forma que adopte la emision del
hablante esta controlada por (1) su propio conocimiento asi como por sus suposiciones sobre el
conocimiento que tiene el oyente acerca del referente y por (2) el contexto comunicativo, que
consta del estatus relativo de cada interlocutor, sus papeles respectivos y 1a historia previa de los

: N




Teoria sociolingistica 57

De acuerdo con la teoria sociolingtistica, el uso del lenguaje es crucial para el proceso de desarrollo linguistico.

participantes, sin olvidar el marco social en que se produce la interaccién. Las reglas del lengua-
je no operan independientemente del contexto. Por lo tanto, el hablante decide qué va a decir,
como lo va a decir y cuando lo va a decir. El significado no es algo inherente a las palabras, sino
a los contextos lingtisticos y referenciales de las mismas. Los interlocutores negocian el signifi-
cado de las palabras de manera apropiada al contexto de conversacion.

Teoria de los actos de habla

Dos amplias funciones pragmaticas del lenguaje son la intrapersonal y la interpersonal (Muma,
1978). La funcién intrapersonal o ideacional (Halliday, 1975b) podemos encontrarla en el len-
guaje interno que utilizamos para la memoria, la solucion de problemas y el desarrollo concep-
tual. La funcién interpersonal del lenguaje es la comunicacién. Una de las unidades que se
utilizan para el andlisis de esta funcién comunicativa se denomina acto de habla. Un acto de ha-
bla es una unidad de comunicacién linguistica que se adapta a una serie de reglas linguisticas, y
que transmite las representaciones mentales y las intencicnes de los hablantes. £l acto de habla
es una unidad conceptual mucho mas amplia que las unidades sintacticas y semdnticas que he-
mos discutido en secciones previas, por lo que puede a su vez dividirse en otros elementos.

La fuerza proposicional de un acto de habla consiste en el contenido conceptual de la emi-
sion, esto es, en su significado. La actitud del hablante hacia esa proposicion, denominada inten-
cion, es la fuerza de ilocucion. Por ejemplo, una proposicién de una tnica palabra, caramelo,
puede alterarse de diversas lormas a través de la entonacién y los gestos. Una entonacién ascen-
dente y una mirada interrogativa pueden transmitir una pregunta, mientras que una seializacién
podria significar una emision de caracter denominativo. Hacer un gesto de alcance mientras se
gimotea esa palabra podria considerarse como una peticion de ese objeto. De esta manera, una
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misma emisién con una Unica forma y un mismo contenido semantico puede expresar intencio-
nes diferentes. También es posible que ocurra lo contrario; formas diferentes pueden expresar una
tnica intencion o funcion. Por ejemplo, se puede pedir la sal de muchas formas diferentes:

Por favor, dame la sal

¢Puedes darme la sal, por favor?

Sal

iNo te parece que a esta comida le falta sal?
¢Esta por ahf la sal?

La forma concreta del acto de habla depende en cierta medida del contexto comunicativo.

El concepto de acto de habla fue elaborado por john Austin (1962). Posteriormente Searle
(1967) intent6 clarificar el trabajo de Austin, proponiendo las siguientes categorias de un acto de
habla:

* Representativas: declaraciones que transmiten una proposicion, por ejemplo, una afirma-
cion.

+ Directivas: intentos de influir sobre el oyente para que haga alguna cosa, por ejemplo, una
peticién o una orden.

« Obligaciones: compromisos respecto a una accién futura, tales como juramentos o prome-
sas.

+ Expresivas: expresiones de un estado psicolégico, tales como el agradecimiento, la discul-
pa o la condena.

* Declarativas: declaraciones de hechos que podrian alterar la situacion, tales como «Yo con-
fio en ti».

Algunos investigadores han propuesto que las emisiones iniciales de los nifios podrian clasi-
ficarse fundamentalmente en las categorias representativas y directivas.

Michael Halliday y John Dore son dos investigadores que han desarrollado por separado taxo-
nomias de los actos de habla infantiles. Tras un estudio longitudinal de su hijo Nigel, Halliday
(1975a) llegé a la conclusion de que hacia los 2 arios de edad los nifios han adquirido ciertas habi-
lidades funcionales, lo que les permiite expresar diferentes propésitos mediante una tnica emisién.

Dore (1974) estaba fundamentalmente interesado en las funciones comunicativas preverba-
les, y en las de las palabras aisladas. La unidad basica de su taxonomia es el acto de habla pri-
mitivo. Un acto de habla primitivo es «una emisién que consiste formalmente en un acto aislado,
0 en un patrén prosédico aislado, cuya funcion es transiitir la intencién del nino antes de que
disponga de oraciones» (p. 345). Los actos de habla primitivos no son meramente formas adul-
tas fragmentadas, sino que son cualitativamerte diferentes. Cada uno de ellos contiene un com-
ponente léxico/semantico, y una intencion o fuerza de ilocucion. El componente de ilocucion, la
intencion del hablante, procede habitualmente de los patrones de entonacioén. Por lo tanto, como
se dijo anteriormente, una palabra como caramelo puede convertirse en la demanda de una ac-
cién cuando el nino quiere un caramelo, la peticién de una respuesta cuando el nifo no esta se-
guro del nombre de ese objeto, o en la respuesta a una pregunta del interlocutor. Dore describié
nueve categorias de actos de habla primitivos: denominacion, repeticién, respuesta, demanda de
accioén, peticion de respuesta, llamada, saludo, protesta y ensayo (véase Tabla 8.1, p. 236). Los
componentes de estos actos de habla primitivos pueden dar lugar eventualmente a actos de ha-
bla maduros, a medida que las intenciones pragmaticas de los nifios van quedando bajo el con-
trol de las estructuras sintacticas y semanticas. Desde su teoria, el lenguaje evoluciona a partir de
un sistema de comunicacién no verbal.
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Muchos sociolingtistas han ido mas alla del acto de habla. La investigacion mas reciente ha
examinado la estructura de los turnos de conversacion, los temas de conversacion y las conver-
saciones completas. Cada una de estas unidades poseen su propia organizacién interna, que esta
influida por las reglas pragmaticas del discurso.

En resumen, el modelo sociolingistico aborda la eficacia comunicativa del lenguaje dentro
de los contextos linguisticos y no linguisticos. El uso del lenguaje resulta primordial para la co-
dificacion lingaistica, la cual queda determinada por el conocimiento del hablante y por el nivel
de conocimiento que se percibe en el oyente. Desde una perspectiva evolutiva, el papel de los in-
terlocutores del nino resulta fundamental. El proceso de desarrollo del lenguaje «llega a ser po-
sible gracias a la presencia de un adulto, que actiia no tanto como un corrector o un reforzador,
sino como un suministrador, un amplificador de las emisiones del nifio en el seno de la interac-
cion» (Bruner, 1975, p. 17).

La adquisicion del lenguaje es un proceso de socializacién. Se adapta a un modelo transac-
cional entre el nifo y su cuidador segn el cual se establece un «toma y daca» entre ambos que
permite al nino comprender las reglas del dialogo, y no tanto la sintaxis o la semantica. Lo pri-
mero que se necesita es establecer una base de comunicacién,; a partir de ahi, el lenguaje se pre-
yecta sobre esa base para expresar verbalmente aquellas intenciones que previamente tenian que
expresarse de manera no verbal. Las interacciones y las relaciones sociales son las que propor-
cionan el marco necesario que permite a los nifios decodificar y codificar la forma y el contenido
del lenguaje.

Adgquisicion del lenguaje

Dentro de este modelo, el contexto de comunicacion mas interesante y fundamental es el que
se establece entre el nifo y su cuidador. A medida que los cuidadores responden a las primeras
conductas de los ninos, éstos aprenden a comunicar sus intenciones. Progresivamente, los nifos
refinan estas habilidades comunicativas a través de las interacciones repetidas.

Sin embargo, el proceso no es unidireccional: la direccion de la comunicacién avanza en los
dos sentidos. El nino y el cuidador realizan una «danza» comunicativa donde cada uno de ellos
interpreta la conducta del otro. Durante los primeros meses de vida, los nifios son capaces de di-
ferenciar fonemas, patrones de entonacion y sonidos de habla de otros sonidos no linguisticos.
También son capaces de diferenciar la voz de las personas, y de demostrar preferencia por el ros-
tro humano y por los sonidos hablados. Dichas preferencias suporen la base de la comunicacion
inicial.

Por su patrte, los cuidadores responden de manera diferente a esas conductas de los nifios, y
las consideran como una comunicacion social significativa. En otras palabras, «las madres... do-
tan de significado la conducta de sus hijos» (Dore, 1986, p. 17). Por lo tanto, los nitios reciben
paralelamente input y la conlirmacion de sus propios intentos comunicativos. El grado de co-
rrespondencia de los padres parece estar positivamente relacionado con las posteriores capaci-
dades lingtiisticas de los hijos. Ademas, la correspondencia de los padres forja un vinculo de
apego entre el padre y el hijo, que promueve la comunicacion. Hacia el tercer o cuarto mes, las
Interacciones ya estan reguladas mediante la direccion de la mirada, y se establece un incipiente
dialogo que evoluciona progresivamente hacia intercambios conversacionales més maduros.

Por sf mismos estos dialogos no pueden explicar el proceso de adquisicion del lenguaje. Los
nifnos reciben un modelo linguistico muy selecto mientras estan implicados con sus padres en ru-
tinas de interaccién. Cada vez que juegan al «cuct» o a tirarse la pelota, los nifios estan apren-
diendo a intercambiar turnos de conversacion. A su vez, los cuidadores aportan una serie de

'
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conductas que permiten a los nifos predecir qué es lo que va a pasar a continuacion, y anticipar
su respuesta. Los ninos aprenden a mostrar su intencion de jugar. Se han encontrado paralelis-
mos entre los rasgos de las rutinas de juego y las relaciones semanticas basicas que aparecen en
el primer lenguaje cle los ninos. Por ejemplo, el cuidador interactiia con una pelota de una for-
ma ritualizada y asi ayuda al nifio a aprender que las pelotas pueden aparecer, desaparecer, vol-
ver a aparecer, etc.

Mientras realizan secuencias de accion conjunta, los cuidadores instruyen a los nifios me-
diante un proceso denominado referencia conjunta. La referencia conjunta (o compartida) se al-
canza cuando ambos interlocutores concentran su atenciéon simultaneamente sobre un mismo
objeto o suceso. Los cuidadores construyen rutinas muy elaboradas con el objetivo de establecer
esa referencia conjunta. Cuando el nifio tiene 3 o 4 meses, los cuidadores intentan establecer con-
tacto visual con el nifo, y cuando lo consiguen dirigen la mirada a un objeto, mientras lo nom-
bran y lo senalan con el dedo. Mas adelante, los nifios seran capaces de atender a un objeto
basandose exclusivamente en claves verbales. Una vez que se ha establecido el referente, los cui-
dadores proporcionan la informacion linguistica. Una secuencia de referencia compartida puede
ser la siguiente:

Madre: Pablo, mira el perrito (lo sefiala)
Nifio: (Mira al perro)
Madre:  Es un perro bonito. El perro ladra

El establecimiento de un referente compartido y las subsecuentes verbalizaciones de la madre
resultan de gran importancia para que el nifio adquiera sus primeros significados. La madre tam-
bién modifica su habla de manera sistematica para ajustarla al nivel de comprension que ella per-
cibe en su hijo.

La interaccion social que rodea al lenguaje es precisamente la que facilita su adquisicion (Ni-
nio y Snow, 1988). Uno de los aspectos mas importantes de este input linguiistico es que se man-
tiene una estrecha relacion entre la forma y la funcion del lenguaje. Muchas de las emisiones de
la madre se refieren a funciones muy especificas. En otras palabras, s6lo sirven para una funcién
y ademds se usan repetidamente. De esta manera, por una parte, probablemente contribuyan a
definir las propias intenciones de los nifnos; por otra, proporcionan la base para que los nirios co-
miencen a descifrar categorias sernanticas y sintacticas.

Los ninos, por su parte, evolucionan desde una comunicacién reﬂeja y No intencionada ha-
cia la expresion verbal de intenciones durante su segundo afo de vida. Se han identificado tres
etapas evolutivas en las primeras funciones comunicativas: la perlocutiva, en la que las conductas
de los nifios no estan diferenciadas; la ilocutiva, cuando los ninos utilizan gestos y vocalizaciones
convencionales para expresar su intencion; y la locutiva, cuando se utilizan palabras para trans-
mitir intenciones (Bates, 1976). Por lo tanto, las funciones o intenciones comunicativas ya estan
claramente establecidas antes de que el nifio comience a adquirir estructuras linguisticas.

Antes de que los nifios pronuncien su primera palabra, son capaces de manifestar una amplia
gama de intencicnes. De hecho, el lenguaje se adquiere como una forma mas eficaz de transmi-
tir estas intenciones. La estructura de las primeras emisiones parece estar dirigida fundamental-
mente por los contextos no linguisticos y por las suposiciones de los interlocutores. De hecho, la
correccion sintactica parece tener muy escasa influencia sobre la forma que tienen las primeras
producciones linguisticas de los ninos.

Los nifios producen sus primeras emisiones para acompanar a la accion conjunta, o para esta-
blecer la referencia conjunta, y este objetivo se refleja en la forma de sus emisiones. De esta ma-
nera, el nino produce emisiones muy similares a las que el cuidador suele emplear en la
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interaccion. Existen dos posibles sistemas generativos: la segmentacion de secuencias de accion y
los comentarios sobre un tema. En la segmentacion, los nifios organizan sus emisiones para co-
dificar los elementos cambiantes de una situacion. Mientras que el padre esta chutando una pelo-
ta, puede que el nifio diga cosas como «Chuta pelotax, «Papa chuta», «Papa pelota», «Pelota alli»,
etc. Por el contrario, en la estructura de comentario de un tema los nifios establecen el tema, y
entonces proporcionan inlormacién sobre algun elemento del mismo (Gruber, 1967). Por ejem-
plo, a partir del tema perrito, el nifo podria decir cosas como «Perrito grande», «Perrito muerde»,
«Perrito duermes, etc. Evidentemente, ambos procesos pueden tener lugar a la misma vez.

Las primeras emisiones de una palabra son puramente funcionales. La mayoria de las prime-
ras palabras de los nifios realizan alguna funcion, tal como adios y hola, o son nombres de perso-
nas a quiencs quieren llamar su atencién u objetos que quieren obtener. Incluso las
combinaciones de dos palabras tienen una base mas pragmatica que semantica. De hecho, las re-
glas semanticas que hemos descrito en este capitulo no pueden explicar todas las combinaciones
de dos palabras.

Apropiandonos en cierto modo del modele de Chomsky, es posible proponer un modelo si--
milar de comunicacion (Ninio y Snow, 1988) (Figura 2.5). La estructura prolunda incluiria el ob-
jetivo o la intencién del hablante. Sélo existen unas cuantas formas para expresar esta intencion.
Por ejemplo, si el hablante desea alguna cosa, solo dispone de un conjunto reducido de opciones
linguisticas que satisfagan esta intencion, aunque el contexto influye también sobre la eleccion de
la emision mas apropiada.

Los padres responden a estas primeras emisiones de los nifos, ya sea expandiendo la forma
o extendiendo el significado de la emiston, ya sea ofreciendo una respuesta o un comentario, imi-
tando o suministrando retroalimentacién. También contintan ofreciendo un modelo simplifica-
do de habla madura. A medida que los nifios comienzan a utilizar estructuras nuevas, los padres

Habla Mensaje «¢ Puedo comer una galleta, por favor?»
transmitido (Reglas fonolégicas)

Variables Elecciones: (Reglas linglisticas
contextuales afectadas por las reglas pragmaticas):

«Dame una galleta»
«Quiero una galleta»

Cerebro «¢Puedo comer una galletg, por favor?»
«Esas galletas parecen deliciosas»

Intencion - (Deseo) Galleta
comunicativa Nivel de significado
(Reglas semanticas)
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modifican sistematicamente el modelo linguistico que proporcionan. A su vez, los nifios conti-
nuan aprendiendo aquellas estructuras que codifican sus intenciones de una forma mas eficaz. En
definitiva, la adquisicion del lenguaje esta inserta en el contexto social, a la vez que depende de
él. El desarrollo refleja las necesidades comunicativas de los nifios, asi como su conocimiento y
expectativas de cada contexto (Snow, 1984). Por lo tanto, el proceso de desarrollo del lenguaje
tiene un caracter reciproco y requiere de un nino que esté aprendiendo y de un usuario compe-
tente que actua como socializador y maestro (Holzman, 1984). El modelado y la retroalimenta-
cion que ofrece el cuidador se modifican en la medida en que lo haga el nivel linguistico del nino.

Limitaciones

lgual que ocurre con otras aproximaciones tedricas, la posicién sociolingiistica por si misma
tampoco explica adecuadamente la adquisicion del lenguaje. Aunque hay abundante evidencia de
la existencia de una comunicacion temprana, esta evidencia todavia no puede explicar c6mo se pro-
duce la asociacién entre un simbolo y un referente, o como se adquiere la estructura del lenguaje.
Si, en efecto, el nino aprende el lenguaje para expresar intenciones, debe existir algun proceso sub-
yacente mediante el cual estas intenciones se vinculen a la forma y el contenido del lenguaje.

Por otra parte, la sociolingiistica es un campo de estudio tan novedoso que los especialistas
todavia no han tenido tiempo suliciente para consensuar los sistemas de clasificacion. Resulta di-
ficil describir como se desarrolla una categoria de emisiones, si los lingaistas todavia no se ponen
de acuerdo sobre la existencia de esa categoria.

Contribuciones

Con la llegada de la aproximacion sociolinguistica, el estudio del lenguaje infantil pracrica-
mente ha cerrado el circulo de manera historica y tedrica. Esta perspectiva se concentra en el uso
de las funciones del lenguaje de manera similar a como hacfa Skinner con su andlisis funcional.
El lenguaje se utiliza para conseguir objetivos extralingtisticos, y ese logro refuerza a su vez la
conducta linguistica. No obstante, el refuerzo que plantea la perspectiva sociolingistica es cua-
litativamente diferente del que proponia Skinner; imaginaba un tipo de refuerzo mas directo. De
hecho, para el modelo sociolinguistico, el proceso de refuerzo es mucho mas sutil y esta enraiza-
do en la relacion que el nifio mantiene con sus cuidadores. En la mayoria de los casos, lo refor-
zante es el propio acto de comunicacién.

Ademas de resaltar los aspectos sociales del aprendizaje del lenguaje, esta aproximacion es-
pecifica la contribucién del input lingiistico y el papel que juega el cuidador a través del mode-
lado y la retroalimentacion. Todss estas contribuciones al aprendizaje del lenguaje son aspectos
de un marco comunicativo ge:eral, que ya estd bien establecido antes de que los nifios empiecen
a utilizar el lenguaje.

Las principales conclusiones de esta teoria son las siguientes (McLean y Snyder-McLean, 1978):

El lenguaje se adquiere al principio como un medio de conseguir funciones comunicativas que ya
existen... directamente relacionadas con los... aspectos pragmaticos del lenguaje posterior.

La estructura lingilistica se adquiere inicialmente mediante el proceso de decodificar y comprender
los estimulos lingtisticos... : :

El lenguaje se aprende a través de interacciones sociales dinamicas que incluyen al nifio y a usua-
rios maduros de esa lengua. Los usuarios maduros son los que facilitan el proceso...

El nifio es un participante activo en este proceso transaccional y debe contribuir a este proceso apor-
tando conductas que le permitan beneficiarse de las conductas facilitadoras de los adultos. (p. 78)
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Un aclerto importante de esta teoria ha sido sugerir que gran parte de las diferencias que
muestran los nifios en su habla, en su lenguaje y en su comunicacion, son simplemente eso, di-
ferencias, y no desérdenes o retrasos. La eficacia de la comunicacion debe juzgarse con relacion
al contexto en que tiene lugar. La primera cuestion que cabe plantearse es: ;funciona bien la co-
municacion? La conducta linguistica de los nifos se examina entonces utilizando los mismos cri-
terios, y hay una nueva sensibilidad a las diferencias individuales y culturales.

CONCLUSIONES

Durante las ultimas décadas se han destacado cuatro teorias sobre la adquisicién del lengua-
je: la conductista, la psicolinguistica-sintdctica, la psicolinguistica seméntico-cognitiva, y la so-
ciolinguistica. En la Tabla 2.2 se comparan dichas teorias. Por supuesto, existen peligros
inherentes a cualquier tabla resumen. Estas posiciones teoricas son mucho mas complejas de lo
que refleja la tabla: las teorias se reducen a sus postulados mds generales y se ignoran muchas di- -
ferencias menores. Sin embargo, un resumen siempre resulta util.

TABLA 2.2 Comparacién de cuatro modelos de desarrollo del lenguaje.

PSICOLINGUISTICO-

PSICOLINGUISTICO

CONDUCTISTA SINTACTICO SEMANTICO-COGNITIVO SOCIOLINGUISTICO
Forma Unidades Unidades sintacticas Unidades semanticas Unidades
lingaistica funcionales (nombres, verbos...) (agentes, objetos...) funcionales
(mandatos, (actos de habla,
tactos...) peticiones,
comentarios...)
Meétodo Reforzamiento ~ Mecanismo para la Estructuras cognitivas Comunicacién
de selectivo de la adquisicion del universales que ayudan  precoz, mediante la
adquisicion  forma adecuada  lenguaje (LAD), que a los ninos a establecer  que los nifos
contiene las reglas relaciones no expresan
universales de la lingtisticas que preverbalmente sus
estructura de la frase,  posteriormente se intenciones; el
necesarias para expresaran como lenguaje se
descifrar las reglas de  relaciones semanticas desarrolla para
transformacion del expresar las
lenguaje intenciones
Input Refuerzo y Minimo Relaciones cognitivas Interaccion
ambiental extincion, establecidas mediante comunicativa como
modelado la implicacion activa proceso basico;
de los padres del nifio con su modelado y
entorno retroalimentacion

por parte de los
padres
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La mayoria de los lingtistas no se adhieren estrictamente a una posicién tedrica u otra, sino
que prefieren ubicarse en puntos intermedios. Tal preferencia refleja bastante bien la complejidad
del lenguaje y de su adquisicion.

El aprendizaje del lenguaje es «un proceso de socializacion cognitiva» (R. Brown, 1956,
p. 247). Los significados personales de los nifios se van integrando progresivamente con los que
existen en su entorno, a través de la interaccion con los demds. Aunque no se trata de la misma
cosa, el lenguaje estd relacionado con el desarrollo socioemocional y cognitivo. A medida que los
nifios maduran, estos aspectos del desarrollo se van separando progresivamente. En delinitiva:

En virtud de su contenido, el lenguaje acarrea con él los productos del desarrollo cognitivo; en virtud
de su funcion, el lenguaje acarrea los productos del desarrollo social humano; en virtud de su forma, el
lenguaje acarrea los complejos productos de todos los inputs identificados... ademas del efecto de la na-
turaleza y la funcion de los sistemas neurologicos y fisiologicos humanos. (McLean y Snyder-McLean,
1978, p. 43)

La relacién entre lenguaje, cognicién y desarrollo socioemocional todavia no se comprende
con claridad (Howlin y Rutter, 1987). Es posible que para cada nifio la contribucion relativa de
cada uno de sus aspectos sea muy diferente. La iraportancia relativa de cada uno también puede
ser diferente en funcion del nivel evolutivo del nifio. De hecho, existen evidencias de que en cler-
tas etapas del desarrollo sucede asi.

En ultimo lugar, debemos enfrentarnos a la posibilidad de que ninguna de las unidades des-
criptivas que se utilizan en cualquiera de los cuatro modelos teoricos sea real para los nifos. Al
fin y al cabo, en cada uno de ellos han sido los lingiistas quienes han impuesto modelos de cla-
sificacion adultos al lenguaje infantil. Puede ocurrir que los ninos organicen su mundo de formas
muy distintas a como los imaginamos los adultos.

DISCUSION

Probablemente a estas alturas usted esté preguntandose como recordar los elementos carac-
teristicos de cada teorfa. Tranquilicese, porque no es la primera persona que se enfrenta a este
problema. Puede resuliar il cenirarse en las contribuciones de cada una a nuestra comprension
del desarrollo.

Gracias al trabajo de Chomsky y de otros psicolinguistas, sabemos que probablemente exista
una base biolédgica para el lenguaje. Puede que no sea algo tan especifico como las reglas de es-
tructura de la frase, pero no cabe duda de que el cerebro humano estd especializado para el ana-
lisis de la informacion linguistica.

Los sociolingtistas podrian afirmar también que los niftos disponen de ciertas capacidades so-
ciales y comunicativas de cardcter innato, que les permiten comunicarse desde muy promnto con
sus cuidadores. Por su parte, los cuidadores promueven un tipo de interaccién que asegura la su-
pervivencia de los nifos y, en ultima instancia, de la especie. En el seno de estas interacciones en
las que el nifo estd expuesto al lenguaje, se encuentra el origen del lenguaje infantil.

Con un sisterna comunicativo bien desarrollado y equipados con ciertas habilidades cogniti-
vas, como sugieren las teorfas psicolinguistas, los nifios comienzan a utilizar el mismo lenguaje
que escuchan a su alrededor. Como nos recuerdan los sociolinguistas, este lenguaje puede usar-
se de muchas maneras, la mayoria de las cuales ya existian antes en una modalidad gestual. Por
lo tanto, el lenguaje no es simplemente una imitacién de lo que se escucha alrededor.

Durante su segundo afio de vida, los nifios utilizan el lenguaje de muchas formas, y también
empiezan a tratar las palabras de manera diferente. Una de esas diferencias radica en la forma en
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que se combinan las palabras, cuya organizacion sccuencial se basa en su clasificacion semanti-
ca. Los cuidadores proporcionan el input lingtistico, modilicandolo para adaplarlo a las caracte-
risticas del nifio, mientras que responden a éste para conseguir que se mantenga abierta la
comunicacion. De esta manera, la teoria destaca el caracter reforzador de la interaccion verbal,
algo por lo demds tan cercano y querido para los conductistas.

A partir de aqui el niflo empieza a explorar el lenguaje y a construir reglas linguisticas, pro-
bablemente siguiendo algunos de los mecanismos propuestos por los psicolingtistas. A lo largo
de este proceso, el nifo transforma sus propios conceptos en lenguaje. Las teorias del régimen
obligatorio nos recuerdan ia interdependencia que existe entre la sintaxis, la morfologia, la [ono-
logia y la semdntica. A su vez, los sociolinguistas insisten en que estas cuatro dimensiones sélo
adquieren sentido cuando consideramos el efecto del contexto sobre la produccion y la com-
prension del lenguaje.

Hemos comprimido un poco toda la informacion, pero espero que esto permita obtener una
vision general para comprender el capitulo completo.

REFLEXIONES

1. Explique las limitaciones del modelo conductista desde la perspectiva del modelo psico-
linguistico-sintactico.

2. Describa cémo se produce una oracion, utilizando los dos sistemas de reglas del mode-
lo psicolingiistico-sintactico.

3. Elmodelo psicolinguistico-sintactico muestra ciertas limitaciones cuando se aplica al len-
guaje infantil. Explique esas insuficiencias y la forma en que son abordadas por el modelo
psicolinguistico-semantico.

4. Describa las principales caracteristicas de la teoria del régimen obligatorio.

5. Parte del atractivo de la teoria psicolingtistica-semantica es la relacion entre la semadnti-
ca y la cognicion. Explique esa relacion.

6. ¢En qué se diferencia el modelo sociolinguistico de los dos modelos psicolinguisticos?

7. Explique las relaciones entre la estructura profunda y la superficial. ;Para qué se propo-
ne la interpretacion rica, y qué relacion tiene ésta con la semantica del nino?



